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RESUMEN

La competencia lector escritora es unas herramientas transcendentales en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, esto se debe a su caracter transversal en todo el curriculo, por ello, desde el ministe-
rio de educaciéon nacional de Colombia se ha enfatizado que las instituciones educativas requieren
propiciar espacios para su fortalecimiento. Por ello, el trabajo tiene como objetivo general Fortalecer
la competencia lector escritora en los estudiantes de 1° del colegio Eustorgio Colmenares Baptista
mediante una estrategia pedagdgica. El disefio metodoldgico se desarroll6 bajo el disefio cualitativo,
tipo de investigacidén accién por ello se llevan a cabo los momentos procedimentales de este método
de investigacion en un contexto educativo definido. La poblacién objeto de estudio estuvo conformada
por estudiantes de grado primero de primaria del Colegio Eustorgio Colmenares Baptista de la ciudad
de Cucuta. La muestra es un grupo de 34 estudiantes de la sede principal en la jornada de la tarde,
14 nifios y 20 nifias entre los 6, 7 y 8 afios; con conocimientos previos de grado transicion. Para la re-
coleccién de la informacién se utilizé como técnica la observacion participante y como instrumento un
Diario Pedagdgico. La validacion de los instrumentos se puso a consideraciéon de expertos, aportando
observaciones acerca de la coherencia y pertinencia con el objeto de estudio y poblacion. Entre los
hallazgos se tienen: en cuanto al aprendizaje de la lectura y escritura que la mayoria de los estudiantes
tenian dificultades en la adquisicion de la lengua materna, luego de la intervencién la mayoria de los
estudiantes superaron las dificultades, leen y escriben correctamente. En cuanto a la motivacién es
satisfactorio observar como los estudiantes se sienten felices al adquirir el conocimiento de una forma
diferente desarrollando actividades artisticas y creativas con el acompanamiento de los padres de fa-
milia apoyando el proceso de aprendizaje.

Descriptores: competencias comunicativas, niveles de lectura y escritura, propuesta Pedagogica y
proyectos de aula.
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ABSTRACT

The reading-writing competence is transcendental tools in the teaching and learning process, this is
due to its transversal nature throughout the curriculum, therefore, from the Ministry of National Edu-
cation of Colombia it has been emphasized that educational institutions need to provide spaces for
its strengthening. For this reason, the general objective of the work is to strengthen the reading and
writing competence of the 1st year students of the Eustorgio Colmenares Baptista school through a
pedagogical strategy. The methodological design was developed under the qualitative design, a type
of action research, which is why the procedural moments of this research method are carried out in a
defined educational context. The population under study was made up of first grade students from the
Eustorgio Colmenares Baptista School in the city of Cucuta. The sample is a group of 34 students from
the main campus in the afternoon, 14 boys and 20 girls between 6, 7 and 8 years of age; with previous
knowledge of transition degree. To collect the information, participant observation was used as a te-
chnique and a Pedagogical Diary as an instrument. The validation of the instruments was put to the
consideration of experts, providing observations about the coherence and relevance with the object of
study and population. Among the findings are: regarding the learning of reading and writing that most of
the students had difficulties in acquiring the mother tongue, after the intervention most of the students
overcame the difficulties, read and write correctly. Regarding motivation, it is satisfactory to observe
how students feel happy when acquiring knowledge in a different way, developing artistic and creative
activities with the accompaniment of parents, supporting the learning process.

Descriptors: communication skills, reading and writing levels, pedagogical proposal and classroom
projects.
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1. INTRODUCCION

La lectura es un proceso que consiste en decodificar simbolos para comprender su significado.
También se define como una habilidad psicoldégica que se adquiere y se ejercitan a edad temprana.
Segun Rios (2004) “Es proceso complejo en el cual concurren, de manera interactiva, cuatro compo-
nentes, que son: el escritor, el lector, el texto y el contexto” (p. 139). Es decir, que la lectura es una
actividad compleja que exige la puesta en funcionamiento de una serie de habilidades que permiten
convertir simbolos (letras) es significados. Lo que representa la captacion inmediata del significado de
lo escrito. Por lo tanto, la lectura significa comprender de forma inmediata el significado de la palabra.

Por otra parte, la lectura es parte esencial de la lengua o idioma a diferencia del lenguaje, no
es una facultad sino una habilidad social aprendida, la cual se relaciona con el idioma ya que el nifio
aprende a leer segun el idioma que hable. La lectura hace parte del crecimiento intelectual del nifio
desde el inicio de su vida escolar ya que es alli donde empieza el proceso de aprender a leer, donde
gran parte de las habilidades que llegue a tener mas adelante para leer y entender lo leido, lo adquiera
en esos primeros anos, por tal motivo es muy importante que los docentes de educacion inicial y pri-
maria tengan en cuenta lo estilos de aprendizajes que desarrollen los nifios para que el proceso sea
mas facil. Por esta razon, la propuesta pedagdgica basada en proyectos de aula llamada “la cajita de
sorpresas” fortalece la competencia lectora y escritora, vinculando a toda la comunidad educativa.

En el contenido del trabajo de investigacion los lectores encontraran en el primer capitulo el
problema, los objetivos, la justificacion y contexto donde se desarroll6 el proyecto. En el segundo ca-
pitulo se evidencian los antecedentes de la investigacion, las cuales brindaron aspectos relevantes,
asi mismo las bases legales y referentes tedricos que sustentan la propuesta. En el tercer capitulo
se encuentra el disefio metodoldgico, tipo de investigacidon e instrumentos empleados para la reco-
leccién de la informacion, poblacion y categorizacion. En el cuarto capitulo se desarroll6 la propuesta
pedagogica, su plan de accion, las diferentes actividades, reflexiones pedagdgicas de los resultados
obtenidos y la rejilla de evaluacion. Finalmente se recopilaron las conclusiones y recomendaciones de
esta propuesta.
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2. EL PROBLEMA

La Institucion Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista basado en el modelo pedago-
gico de aprendizaje significativo, se detectaron dificultades académicas en los estudiantes de primero
primaria en todas las areas del aprendizaje debido a las debilidades en la competencia lecto escritora,
la carencia de compromiso de los padres de familia en el acompafiamiento del proceso de aprendizaje
y la influencia del entorno cultural.

El Ministerio de Educacion Nacional proyecta el indice sintético de calidad y el resultado de las
pruebas Saber anual en las instituciones educativas publicas. En el Colegio Eustorgio Colmenares
Baptista en los dos ultimos afos, los estudiantes se ubicaron en un nivel de desempeio minimo hacia
la lectura y comprension de textos en la competencia comunicativa lectora. Por lo tanto, uno de los
acuerdos por la excelencia educativa es que al finalizar el 2017, se encuentre un mayor numero de
estudiantes en los diferentes niveles en un mejor desempefio en la lectura critica.

Por otra parte, las estrategias utilizadas para el proceso de aprendizaje de la lecto escritura, no
han sido las mas adecuadas arrojando como resultado poco interés por leer textos, se cree que exis-
ten diferentes causas que originan esta problematica como lo es la escasa motivacion por parte de los
docentes para afianzar la lectura, lo que trae como consecuencia el desinterés de los educandos por
la misma.

Sin duda, los estilos de aprendizaje presentan implicaciones pedagdgicas, si se considera la
pedagogia como el arte de ensenar, por lo cual el docente, dependiendo del estilo de aprendizaje que
tenga el alumno desarrolla estilos de ensefianza. De alli, que los estilos de aprendizaje se deben tomar
en cuenta al momento de promover la comprensiéon de la lectura, o al considerarse que a través de
ellos se puede dar orientacién que le ayude al estudiante a promover competencias lectoras.

En este sentido, es preocupante ver como los docentes han dejado pasar un aspecto tan im-
portante como lo es el proceso de comprension de la lectura sobre el cual puede girar el desarrollo de
los estilos de aprendizaje y por ende de interpretar lo que se lee. Por lo tanto, se puede indicar que el
proceso de comprension de la lectura no esté centrado en potenciar los estilos de aprendizaje y solo
se quedan en lo que propone el profesor y considera pertinente ensefiar a sus alumnos. A tal efecto,
se puede acotar que dentro del ciclo de educacion primaria de la sede principal del Colegio Eustorgio
Colmenares Baptista, son pocos los docentes que disefian y emplean estrategias innovadoras que
fomenten la promocién de los estilos de aprendizaje mediante la lectura, en consecuencia, existe poca
aplicacion de dichos estilos durante el proceso de adquisicidon y construccidon del conocimiento lo que
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genera en ocasiones bajo rendimiento estudiantil debido a la deficiencia de este proceso vital en la
formacién del estudiante.

Por consiguiente, es importante evaluar las estrategias que emplea el docente durante el pro-
ceso de la lectura en el contexto del ciclo de educacion primaria, especificamente, de la sede principal
del Colegio Eustorgio Colmenares Baptista, la misma es un factor importante en esta investigacién, por
cuanto genera vias para conocer la realidad de la ensefianza del proceso de la lectura en la busqueda
de los estilos de aprendizaje.

De alli que el estudio de la situacion sefalada arroja la siguiente interrogante:

¢, Coémo fortalecer la competencia lecto escritora en los estudiantes de 1° del Colegio Eustorgio
Colmenares Baptista?

2.1 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
2.1.1 Objetivo General

Fortalecer la competencia lecto escritora en los estudiantes de 1° del colegio Eustorgio Colme-
nares Baptista mediante una estrategia pedagaogica.

3. MARCO TEORICO
3.3 Fundamentos teodricos de la lectura:

La lectura es un proceso que consiste en decodificar simbolos para comprender su significado.
También se define como una habilidad psicolégica que se adquieren y se ejercitan a edad temprana.
Segun Rios (Ob. Cit) “Es proceso complejo en el cual concurren, de manera interactiva, cuatro com-
ponentes, que son: el escritor, el lector, el texto y el contexto” (p.139). Es decir que la lectura es una
actividad compleja que exige la puesta en funcionamiento de una serie de habilidades que permiten
convertir simbolos (letras) en significados, lo que representa la captacion inmediata del significado de
lo escrito. Por lo tanto, lectura significa comprender de forma inmediata el significado de la palabra.
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Por otra parte, la lectura es parte esencial de la lengua o idioma a diferencia del lenguaje, no es una
facultad sino una habilidad social aprendida, la cual se relaciona con el idioma ya que el nifio aprende
a leer segun el idioma que hable. La lectura hace parte del crecimiento intelectual del nifio desde el
inicio de su vida escolar ya que es alli donde empieza el proceso de aprender a leer, donde gran parte
de las habilidades que llegue a tener mas adelante para leer y entender lo leido, lo adquiera en esos
primeros anos, por tal motivo es muy importante que los docentes de educacion inicial y primaria ten-
gan en cuenta lo estilos de aprendizajes que desarrollen los nifios para que el proceso sea mas facil.

En este orden de ideas para Ferreiro (citado por La Cruz 2014) se distingue cinco niveles de lectura
y escritura en los nifos:

a) Garabateo, reproduccion de rasgos que constituyen una forma basica de escritura ya
sea cursiva o imprenta., b) pre silabico, diferencia entre las escrituras, escaso numero de
grafismos, realiza combinaciones para lograr resultados diferentes., c) silabico, aqui el nifio
trata de dar un valor sonoro a cada una de las letras que componen una escritura, divide la
palabra en silabas., d) silabico — alfabético, es un periodo entre la silaba y la representacion
fonética de las letras., e) alfabético, construye la escritura alfabética, otorga un fonema para
cada grafismo, se inicia en la ortografia. (p.1)

Estos niveles son un proceso continuo y no etapas fijas determinadas por la edad cronoldgica.
Es necesario descubrir y nivel en que se encuentran los nifios porque permite ajustar la programacién
y asi facilitar sus aprendizajes. De lo anterior infiere que en la lectura interviene procesos psicoldgicos
al decodificar simbolos, asociar palabras e imagenes y en el mismo se dan cuatro pasos que son: la
visualizacion la cual se efectua de manera continua sobre la palabra, la fonacion, esta consiste en la
articulacion oral a través de la cual la informacion pasa de la vista al habla, la audicion es el paso de la
informacion al oido y por ultimo la informacién que se da cuando llega al cerebro y culmina el proceso
de comprensién. En este mismo sentido, dentro de la lectura se da un proceso fisiolégico que permite
comprender la capacidad humana de lectura desde el punto de vista biologico estudiando el ojo huma-
no y la capacidad de fijar la vista.

Desde una perspectiva interactiva, Solé (2006) asume que leer es el proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito. En esta comprension intervienen tanto el texto, su forma y su contenido,
como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos. Para leer se necesita, simultaneamente,
manejar con soltura las habilidades de decodificacidon y aportar al texto nuestros objetivos, ideas y ex-
periencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de prediccion e inferencia continua, que se
apoya en la informacion que aporta el texto y en nuestro propio bagaje, y en un proceso que permita
encontrar evidencia o rechazar las predicciones o inferencias de que se hablaba.
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3.1.1 Aprendizaje de la lectura. En este mismo orden de ideas, Bravo (2009) presenta los pro-
cesos basicos del aprendizaje de la lectura en tres niveles:

a) El primer nivel cognitivo tiene que ver con los denominados procesos periféricos, que
permiten la recepcion de la informacion (percepcion y discriminacién visual) y el grado de
eficacia atencional con que lo realiza.

b) El segundo nivel tiene que ver con el pensamiento verbal abstracto que implica un nivel
de complejidad y abstraccion vinculado al potencial intelectual de cada individuo y a los co-
nocimientos y experiencias previas.

c) El tercer nivel involucra a la memoria verbal, el procesamiento fonolégico y el proce-
samiento visual-ortografico; procesamiento encargado de traducir la informacion visual en
verbal. (s/p)

Por lo expuesto anteriormente se deduce que la lectura es una actividad compleja que requiere
de niveles los cuales se relacionan directamente entre si puesto que debe existir inicialmente dentro
de la lectura un proceso mental o cognitivo que permite la admision de la informacion, posteriormente
interviene el pensamiento verbal que amerita de la utilizacion de los conocimientos previos que posee
el lector para una mayor compresion de lo leido y finalmente conviene involucrar la memoria que es la
encargada de traducir el significado de cada simbolo.

3.1.2 Tipos de lectura. Ahora bien, por ser la lectura una actividad parecida a conducir un vehi-
culo, se puede variar la velocidad con que se desea transitar, esta se da en funcion de la prisa que se
tenga o el lugar donde se desee llegar. De ahi que, se hable de tipos de lectura, puesto que depen-
diendo de la intencionalidad de esta se selecciona un tipo. En este sentido Garcia, (2007) plantea la
siguiente clasificacion:

a) Oral: Es la que hace en voz alta, sirve para que otras personas oigan el contenido de lo
que se esta leyendo. Este es el tipo de lectura mas frecuente; sin embargo, es el primero
qgue se practica cundo se aprende a leer., b) Silenciosa: Es la que se hace sin expresar de
viva voz lo leido. Es el tipo de lectura mas frecuente y su uso es siempre personal., c) Ex-
ploratoria: Consiste en leer un texto rapidamente buscando las ideas o la informacién que
interesa al lector., d) Superficial: Consiste en leer de forma rapida para saber de qué trata
un texto., e) Recreativa: Se utiliza cuando se lee un libro por placer. La velocidad con que se
hace suele ser rapida., f) Palabra a palabra: Se usa cuando el material a leer exigua hacerlo
con mucho detalle., g) Enfocada al estudio: Suele ser lenta y requiere mucha atencion., h)
Critica: Es la lectura que se hace cuando se evalua la relevancia de lo que se lee. Es un tipo
de lectura cuidada, reflexiva, comprensiva, exige no leer muy rapido. (p.89)
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De acuerdo con esta clasificacion presentada por el autor, se puede evidenciar la variedad de
posibilidades que tiene el lector para precisar el tipo de lectura que desea efectuar, sin embargo, la
seleccidn de un tipo en particular depende sin duda del material que va a leer y la relevancia que este
represente en la adquisicién de conocimiento.

Por otra parte, Falcén (2009), plantea que existen diferentes tipificaciones de lectura segun sea
la situacion y el texto que se consulte por lo tanto plantea su clasificacion segun los objetivos, la com-
presion y la velocidad. En este sentido se tiene:

Lectura silencios la que efectua el lector sin emitir sonido, esta se clasifica en: a) la exten-
siva cual se realiza por placer o interés; b) intensiva: se usa para obtener informacién de
un texto; ¢) rapida y superficial: se hace con él objetivo de obtener informacién sobre lo que
contiene el texto, d) involuntaria: la que se lee cuando se esta transitando por cualquier
lugar. Lectura selectiva consiste en seleccionar solo un parte del texto que contiene la infor-
macion que se busca, esta de subdivide en a) atenta: esta se realiza cundo solo se buscan
datos concretos y detalles de un tema de interés, b) vistoso: es superficial se aplica para
que el lector tenga una idea global del texto. (p.89)

En funcion a la cita se puede asumir que la lectura es una técnica que ofrece la oportunidad de
aumentar la efectividad de esta, adquiriendo las habilidades necesarias para interpretar informacion
debido a que el propdsito de interpretar una lectura es muy variado, como lectores nuestro objetivo es
darle sentido a un texto escrito, y formal nuestra propia interpretacién para que nuestra comprension
sea eficiente debemos tomar en cuenta los tipos de lecturas y las recomendaciones.

3.2 Aprendizaje significativo: Segun Ausubel (1963), el aprendizaje del alumno depende de
la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion, debe entenderse como “es-
tructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuo posee, en un determinado campo
del conocimiento, asi como su organizacion. De alli que, hoy en dia se habla de la necesidad de que
las nuevas generaciones aprendan a desarrollar habilidades y estrategias cognitivas que les permitan
el aprendizaje; entre las mas importantes se encuentra la lectura y la escritura, tomandose como el
entendimiento de cualquier texto leido donde le permita la reflexién, para que pueda indagar, analizar,
relacionar e interpretar lo leido con el conocimiento previo, para que de esta manera formar un nuevo
conocimiento y llegar a un aprendizaje significativo.
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3.3 Estrategias Pedagégicas:

Las estrategias estan orientadas, a direccionar el proceso de ensefianza y aprendizaje en el am-
bito educativo, estas son utilizadas por el profesor durante su praxis pedagogica. A través de ellas se
orientan la direccion de la transformacion de un objeto, desde su estado real hasta un estado deseado
y que tiene como propodsito vencer dificultades, con una optimizacién de tiempo y recursos. Segun
Diaz y Hernandez (2001) las estrategias de ensefianza se definen “como los procedimientos o recur-
sos utilizados por el agente de ensefnanza para promover aprendizaje significativo” (p.70). Es decir, el
conjunto de tacticas implementados por el profesor para propiciar aprendizaje en los estudiantes.

En el sistema educativo las estrategias se han enfocado desde la perspectiva del método, es de-
cir el camino a seguir, las relaciones que se establecen en la construccién permanente del conocimien-
to, otras veces su perspectiva ha hondado en el ambito de la didactica para acompafar de manera
efectiva el proceso de mediacién entre el sujeto y el conocimiento durante el acto de ensefiar. De ahi
que, para algunos autores, la estrategia representa el enfoque de ensefanza que promueve determi-
nados objetivos pedagogicos manifestados, entendiendo por objetivos el conjunto de metas que se
desean alcanzar. Segun Restrepo (2003) la estrategia didactica es “el método que dirige el proceso
de ensefanza para el logro de los objetivos en el proceso de ensefanza” (p.48).

Durante la mediacion pedagogica en ambientes educativos se ponen de relieve el caracter pro-
cedimental del aprendizaje y su estrecha vinculacion con la Metacognicién. Dichas estrategias son de
naturaleza compleja y constituyen un plan de accion creado e implementado por el docente en el mar-
co de la intencionalidad de la tarea de ensefar. Para Rojas (2004) Los componentes de las estrategias
para la mediacion pedagogica son:

Psicolégico: Promueven la motivacidon desde el inicio de la clase y mantenerlo durante todo el
proceso de ensefianza. Sin motivacién e interés, dificilmente exista la participacion de los alumnos.
Para mantener el interés del alumno es necesario dar significado al trabajo, relacionandolo con las
tareas realizadas y por realizar. Es necesario que el alumno sepa por qué y para qué esta trabajando
para evitar la desmotivacion y canalizar el interés a través de la participacion. Ademas este tipo de
estrategias ayudan a Crear una atmdsfera de confianza, seguridad y empatia en los escolares, que
repercuta en todas las esferas de su personalidad (intelectual, emocional, motivacional, actitudinal,
moral y social). Hay que asegurar que los alumnos trabajen a un ritmo adecuado y Dinamizar la ac-
cion formativa y el trabajo en grupo.
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Filosofico: Propician la reflexién para reconocer los obstaculos internos y externos que inhiben
al estudiante en su acceso al conocimiento. Orienta y apoya el desarrollo del pensamiento auténomo,
critico y creativo de los estudiantes. Si se obtiene una respuesta incorrecta de parte del aprendiz, el
docente lo orienta de forma precisa para que pueda corregir su respuesta. Organiza situaciones co-
municativas de aprendizaje, basados en problemas reales, significativos, con niveles de desafio razo-
nables, que amplien la ZDP de los alumnos. Promover el andlisis reflexivo sobre las ventajas del uso
de la tecnologia como medio.

Pedagogico: Facilita la seleccion de los productos educativos adecuados y pertinentes a las
necesidades del aprendizaje. Propone actividades de la translacion y aplicacién de los conocimientos
tedricos a la practica. Plantea actividades grupales como forma de fortalecer el interés de los estudian-
tes para potenciar su participacion y evitar la sensacion de aislamiento. Reconoce los conocimientos
previos del en la materia y, a partir de éstos, sustentar el desarrollo de la clase formativa para asegurar
el interés de los educandos a través de la identificacion personal con los contenidos.

3.3 Proyectos de aula. Teniendo en cuenta los planteamientos de Chaux, Lleras y Velasquez.
(2004) Los proyectos de aula permiten trabajar cualquier tematica y competencia de cualquier area,
planteandola como un problema a resolver. Estos proyectos puedan surgir de los intereses de los es-
tudiantes y sus necesidades, pueden desarrollar una tematica especifica o integrar varias areas, gira
entorno a la vida cotidiana de los estudiantes o al desarrollo de las competencias en lenguaje, mate-
maticas o ciencias. (p.71). En este sentido es pertinente decir, que los proyectos de aula hacen una
ruptura en las practicas tradicionales de ensefianza y aprendizaje, ya que permiten a los estudiantes
involucrarse, aportar y responsabilizarse de sus propios aprendizajes.

4. MARCO METODOLOGICO

4.1 Tipo de Investigacion

Segun Eliot (2000), el estudio investigativo se desarroll6 bajo el disefio cualitativo, tipo de investiga-
cion accion. La investigacidn accidn se propone mejorar la educacion mediante su cambio, y aprender
a partir de las consecuencias de los cambios.

Una buena manera de iniciar un proyecto de investigacién accion consiste en acopiar algunos da-
tos iniciales en un area de interés general una exploracién, después reflexionar, y luego elaborar un
plan para una accion cambiada; otro modo de empezar consiste en realizar un cambio exploratorio,
recoger datos sobre aquello que sucede, reflexionar, y luego preparar planes de accion muy afinados.
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En ambos casos, los problemas y la comprension, por un lado, y las practicas mismas, por otro, se
desarrollan y desenvuelven a través del proceso de la investigacion accion; pero tan solo cuando la es-
piral introspectiva es seguida de modo deliberado y sistematico mediante procesos de critica de grupo.

La investigacién accion es colaboradora: implica a los responsables de la accion a la mejora de
ésta, ampliando el grupo colaborador tanto con las personas mas directamente implicadas como con
el mayor numero posible de personas afectadas por las practicas que se toman en consideracion.

El investigador, mediante un analisis critico de la institucion, podra comprender como se arraigan
las resistencias en los conflictos entre series enfrentadas de practicas, opiniones enfrentadas acerca
de las perspectivas y valores educativos y opiniones enfrentadas en torno a la organizacion educativa
y la toma de decisiones.

4.2. Proceso de la Investigacion

La investigacion accion tiene unos aspectos distintivos: objeto de estudio, intencionalidad, actores
sociales e investigadores y procedimientos. Segun Teppa (2006) los momentos procedimentales para
la metodologia de la investigacion accion en contextos educativos son: induccion o diagndstico, ela-
boracién del plan o planificacién, ejecucion del plan accion, produccion o reflexidn y transformacién o
replanificacion.

En este proceso de investigacion se llevan a cabo los momentos procedimentales de la investiga-
cion accion en un contexto educativo definido. Es pertinente aportar que cada proceso de la investiga-
cion tiene unos tiempos, espacios y metodologias diferentes y enriquecen la experiencia adquirida en
el aula que explican a continuacion

La introduccion o diagnoéstico: se baso en la observacion de los estudiantes y sus actitudes y des-
empefios en la aplicacion de una prueba para detectar los pres saberes adquiridos en lengua castella-
na, ademas se aplico una rejilla diagnostica para evaluar las competencias lecto escritoras.

En la elaboracion o planificacion: partiendo de la observacion y el resultado del diagnostico se pro-
cede a organizar la informacion para elaboracién de una propuesta pedagogica basada en proyectos
de aula para fortalecer la lecto escritura.

En la ejecucion o plan de accion: se aplicaron intervenciones en los proyectos de aula de la pro-
puesta pedagogica siguiendo los niveles de lectura y escritura progresivamente, a su vez se recopila-
ron diarios de campo para analizar los momentos pedagogicos y fortalecer los procesos de ensefanza.
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En la reflexion se elaboraron: rejillas de evaluacion por proyectos para valorar los resultados obte-
nidos y poderlos reflejar en las conclusiones y recomendaciones en la etapa final del informe.

4.3. Informantes Claves

Los informantes claves de la investigacion fueron todos los estudiantes de grado primero de prima-
ria del Colegio Eustorgio Colmenares Baptista de la ciudad de Cucuta. En este sentido, es un grupo
de 34 estudiantes de la sede principal en la jornada de la tarde, 14 nifios y 20 nifias entre los 6, 7y 8
afnos; con conocimientos previos de grado transicion. Las familias de los estudiantes se encuentran
entre los estratos 1y 2, con problematicas econdmicas y psicolégicas que influyen en los habitos de
estudio y rendimiento académico.

4.4 Instrumentos para la Recoleccion de la Informacién

Para la recoleccion de la informacion se utilizador tres instrumentos que permitieron el desarrollo
de esta investigacion. Por lo cual se manejé en primer lugar, el indice Sintético de Calidad (ICSE) que
fue fundamental en la construccién del diagndstico de la propuesta, partiendo del progreso de la insti-
tucion educativa como herramienta de apoyo para realizar seguimiento al proceso. En segundo lugar
se utilizé un Diario Pedagdgico por lo que es un instrumento fundamental en el proceso de investiga-
cion cualitativa, ya que alli se describen de manera detallada los hallazgos obtenidos las reflexiones
pedagogicas de nuestro quehacer diario, se utiliza en todas las etapas del proceso permitiendo ob-
servar, describir, reflexionar y enriquecer la investigacion. En tercer lugar, se aplico como instrumento
una Rejilla Diagnostica y de Evaluacion Final la misma estan articuladas con los Estandares Basicos
del Area de Lengua Castellana correspondientes al nivel de primero a tercero y los Derechos Basicos
de Aprendizaje de grado primero las cuales fueron aplicadas al principio del proceso de investigacion,
con una prueba diagnostica permitiendo valorar los conocimientos previos al inicio y los alcanzados al
final por los estudiantes.

4.5 Contextualizacion de la investigacion:

La presente investigacidon se desarrolla en la Institucion Educativa Eustorgio Colmenares Baptista
aprobado por la resolucién no. 003355 de noviembre 19 de 2009, se encuentra ubicada en la av. 6 16-
43 esquina, Barrio el Salado de San José de Cucuta. Es una institucion de caracter oficial, dirigida por
la Rectora Especialista Clemencia Garnica de Barajas, y su equipo de Coordinadores Edgar Orozco,
Olivia Granados, Patricia Galvis, Yajaira Pertegas y Hernando Valcacer.
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La institucion cuenta con un gran talento humano con formado por directivos, docentes y personal
administrativo, quienes se esmeran por ofrecer un servicio educativo de calidad. Por lo tanto, se en-
cuentra en la etapa de implementacion del sistema de calidad bajo las normas 1ISO 9001:2008. Una
vez fusionado el Colegio Eustorgio Colmenares Baptista cuenta con las siguientes sedes: sede Princi-
pal, sede Panamericana, sede Gilma Casado de Vila, sede san Gerardo y sede el Cerrito. En la sede
Gilma Casado de Vila se implemento este ano la jornada unica por disposiciéon del MEN.

Esta investigacion se realiza en la sede principal, donde las familias estan dedicadas al trabajo
informal, donde un porcentaje muy bajo tiene acceso a la educacion superior aumentando las dificul-
tades en el proceso de ensefanza y aprendizaje. El curriculo esta disefiado para atender las necesi-
dades y exigencias de la comunidad, su entorno y en lineas generales del mundo moderno. Para ello
se fundamento en tres etapas bien definidas por la reforma educativa colombiana (ley 115/94 y nor-
mas reglamentarias) a saber: Educacion preescolar, Educacion basica, Educacion media técnica. En
el momento la institucion cuenta con las siguientes especialidades desarrolladas en convenio con el
SENA: produccion de documentos administrativos, documentacion, registro de operaciones contables
y mantenimiento de equipos de computo.

La institucion educativa implementa el modelo pedagdgico aprendizaje significativo en el que se-
gun Ausubel (1963), es el tipo de aprendizaje en que un estudiante relaciona la informacion nueva
con la que ya posee, reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. La Mision
de la Institucion ofrece una educacion de calidad en los niveles de preescolar, basica primaria, basica
secundaria y media técnica, que permite a sus educandos, ser competentes, autbnomos, responsa-
bles de su formacion activa, en una cultura de convivencia pacifica, comprometidos con la comunidad
y su entorno. La Visién del plantel esta proyectada hacia el 2020, seguira ofreciendo una educacion
técnica de calidad para sus educandos, que les posibilite en forma competente en la adquisicion y el
desarrollo de sus conocimientos, habilidades y valores para su progreso individual, en el campo social
y en el trabajo productivo como fundamento de su proyecto de vida.

La Filosofia del Colegio es formar verdaderos ciudadanos, gente de bien, intelectualmente criticos
y creativos, psicolégicamente maduros, politicamente responsables, econdmicamente subsistentes,
capacitados para su ingreso a la universidad y al mercado laboral, responsables de su propia forma-
cion, de su vida social, comprometidos con su entorno, su familia, consigo mismo, para el disfrute de
su éxito espiritual y material.
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4.7 Categorias de la Investigaciéon

Para solucionar la pregunta del problema y los objetivos de la propuesta, se plantearon unas cate-
gorias y subcategorias para tener en cuenta en el momento de analizar los resultados obtenidos me-
diante las rejillas, guias, talleres, juegos, manualidades, actividades virtuales y evaluaciones aplicadas

en los proyectos de aula.
Cuadro N° 1

Sistema de Categorias

Categorias Subcategorias Indicadores
Aprendizaje de la lectura Escuchar Discrimina los sonidos, entonacién y
y escritura acentuacion.
Motivacion Leer Emplea las imagenes o ilustraciones de
los textos literarios para comprenderlos.
Comprension Hablar Identifica la letra o grupo de letras que
corresponden con un sonido al momento
de pronunciar las palabras escritas.
Competencia lecto escri- Escribir Escribe palabras que le permiten comu-

tora

nicar sus ideas, preferencias y aprendi-
zajes.

Fuente: Carrillo (2021)

4.7 Analisis de la Informacion

Para el analisis y discusidon de resultados, es conveniente hablar de la triangulacion que segun
Elliott (1978), es la combinacion de las perspectivas de diversos actores dentro de un entorno de in-
vestigacion (p.9), en este sentido se puede decir que es un contraste de aportes de tedricos, hallazgos
o resultados encontrados y el analisis que resulta de esta reflexion, lo cual parte de unas categorias
relacionadas con el objeto de estudio, para terminar de dar validez a la situacién planteada.
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Cuadro N° 2

Triangulacién

CATEGORIA TEORIA HALLAZGOS ANALISIS
Aprendizaje de la lec- En este sentido Garcia, (2007) Los estudiantes mostraron De acuerdo con esta clasificacion
tura y la escritura plantea la siguiente clasificacion: agrado por las actividades presentada por el autor, se puede

Oral: Es la que hace en voz alta,
sirve para que otras personas
oigan el contenido de lo que se
esta leyendo. Este es el tipo de
lectura mas frecuente; sin em-
bargo, es el primero que se prac-
tica cundo se aprende a leer.

Silenciosa: Es la que se hace sin
expresar de viva voz lo leido. Es
el tipo de lectura mas frecuente y
Su uso es siempre personal

Exploratoria: Consiste en leer un
texto rapidamente buscando las
ideas o la informacién que inte-
resa al lector.

Superficial: Consiste en leer de
forma rapida para saber de qué
trata un texto.

Recreativa: Se utiliza cuando se
lee un libro por placer. La veloci-
dad con que se hace suele ser
rapida.

Palabra a palabra: Se usa cuan-
do el material a leer exigua ha-
cerlo con mucho detalle.

Enfocada al estudio: Suele ser
lenta y requiere mucha atencion

Critica: Es la lectura que se hace
cuando se evalua la relevancia
de lo que se lee. Es un tipo de
lectura cuidada, reflexiva, com-
prensiva, exige no leer muy rapi-
do. (p.89)

planteadas desde el diagnos-
tico, guias, talleres y evalua-
ciones en el aula, poniendo
en practica los conocimientos
adquiridos después de la en-
sefianza y aprendizaje de la
lectura y la escritura.

evidenciar la variedad de posibili-
dades que tiene el lector para pre-
cisar el tipo de lectura que desea
efectuar, sin embargo, la seleccion
de un tipo en particular depende sin
duda del material que va a leer y la
relevancia que este represente en la
adquisicion de conocimiento.
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Continuacion cuadro N° 2

CATEGORIA

TEORIA

HALLAZGOS

ANALISIS

Motivacion

Segun Ausubel (1963), el
aprendizaje del alumno
depende de la estructura
cognitiva previa que se
relaciona con la nueva
informacion, debe enten-
derse como “estructura
cognitiva”, al conjunto de
conceptos, ideas que un
individuo posee, en un
determinado campo del
conocimiento, asi como
Su organizacion.

Las actividades artisticas
generaron  entusiasmo
por parte de los estudian-
tes y motivaron el proce-
so de la adquisicion de la
lengua materna de una
forma mas fluida.

Los padres de familia
participaron en las ac-
tividades  programadas
apoyando el proceso de
enseflanza aprendizaje
de sus hijos.

Partiendo de la premisa
de que el aprendizaje
significativo es nuestro
modelo institucional, se
puede deducir que la mo-
tivacion es parte esencial
en el proceso de ense-
fianza de la lecto escritu-
ra en la primera infancia
siendo la base de la for-
macion de la basica pri-
maria y fundamental para
el desarrollo de los proce-
sos de pensamiento.

Comprension

Por otra parte, Falcon
(2009), existen diferentes
tipificaciones de lectura
segun sea la situacion y
el texto que se consulte
por lo tanto plantea su
clasificacion segun los
objetivos, la compresion
y la velocidad. En este
sentido se tiene:

sLectura silencios la que
efectua el lector sin emitir
sonido, esta se clasifica
en: a) la extensiva cual se
realiza por placer o inte-
rés; b) intensiva: se usa
para obtener informacion
de un texto; c) rapida y
superficial: se hace con
él, objetivo de obtener
informacién sobre lo que
contiene el texto, d) in-
voluntaria: la que se lee
cuando se esta transitan-
do por cualquier lugar.

Lectura selectiva consis-
te en seleccionar solo un
parte del texto que contie-
ne la informacién que se
busca, esta de subdivide
en a) atenta: esta se rea-
liza cundo solo se buscan
datos concretos y detalles
de un tema de interés, b)
vistoso: es superficial se
aplica para que el lector
tenga una idea global del
texto. (p. 89)

Los estudiantes aplica-
ron todos los niveles y
tipos de lectura propues-
tas en las actividades
programadas asumiendo
una actitud aprendizaje
positiva especificamente
en la asignatura de len-
gua castellana contando
siempre con el apoyo
de los padres de familia
desde casa reforzando lo
aprendido en la escuela.

Se puede asumir que la
lectura es una técnica
que ofrece la oportunidad
de aumentar la efectivi-
dad de esta, adquiriendo
las habilidades necesa-
rias para interpretar in-
formacion debido a que
el proposito de interpre-
tar una lectura es muy
variado, como lectores
nuestro objetivo es darle
sentido a un texto escrito,
y formal nuestra propia
interpretacion para que
nuestra comprension sea
eficiente debemos tomar
en cuenta los tipos de
lecturas y las recomenda-
ciones.
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Continuacion Cuadro N° 2

CATEGORIA TEORIA HALLAZGOS ANALISIS
Competencia lecto es- Por su parte, Ferreiro Las actividades Iudicas Estos niveles son un pro-
critora (1979) distingue cinco ni- desarrollan capacidades ceso continuo y no etapas

veles de lectura y escritu-
ra en los nifios:

“Nivel 1: garabateo, re-
produccién de rasgos
que constituyen una for-
ma basica de escritura ya
sea cursiva o imprenta.

Nivel 2: presilabico, dife-
rencia entre las escritu-
ras, escaso numero de
grafismos realiza combi-
naciones para lograr re-
sultados diferentes.

Nivel 3: silabico, aqui el
nifio trata de dar un valor
sonoro a cada una de las
letras que componen una
escritura, divide la pala-
bra en silabas.

Nivel 4: silabico — alfabé-
tico, es un periodo entre
la silaba y la representa-
cién fonética de las letras.

Nivel 5: alfabético, cons-
truye la escritura alfabé-
tica, otorga un fonema
para cada grafismo, se
inicia en la ortografia.”

en los estudiantes que
favorecen las competen-
cias comunicativas.

Los padres de familia se
vincularon al proceso ju-
gando, cantando y cons-
truyendo material partien-
do de los aprendizajes de
los estudiantes.

fijas determinadas por la
edad cronoldgica. Es ne-
cesario descubrir el nivel
en que se encuentran
los nifios porque permite
ajustar la programacion y
asi facilitar sus aprendi-
zajes.

De lo anterior infiere que
en la lectura interviene
procesos psicolégicos
al decodificar simbolos,
asociar palabras e ima-
genes y en el mismo se
dan cuatro pasos que
son: la visualizacion la
cual se efectta de ma-
nera continua sobre la
palabra, la fonacion, esta
consiste en la articulacion
oral a través de la cual la
informacién pasa de la
vista al habla, la audicién
es el paso de la informa-
cion al oido y por ultimo
la cerebracion la informa-
cion que se da cuando lle-
ga al cerebro y culmina el
proceso de comprension.
En este mismo sentido,
dentro de la lectura se
da un proceso fisiolégico
que permite comprender
la capacidad humana de
lectura desde el punto de
vista bioldgico estudiando
el ojo humano y la capaci-
dad de fijar la vista.

Fuente: Carrillo (2021)
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4. Propuesta Pedagogica

4.1 Presentacion

Este capitulo presenta la Propuesta Pedagdgica “La cajita de sorpresas” basada en proyectos de
aula que surge del interrogante planteado en la presente investigacion ; Cémo fortalecer la competen-
cia lecto escritora en los estudiantes de 1° del Colegio Eustorgio Colmenares Baptista? La presente
propuesta comprende 4 proyectos de aula y 12 intervenciones distribuidas en 3 intervenciones en cada
proyecto y tiene como propdsito fortalecer la competencia lectora y escritora con diferentes estrategias
pedagogicas tomadas de las capsulas educativas del Ministerio de Educacién Nacional y las adapta-
ciones necesarias para reforzar el proyecto.

4.2 Objetivo

Fortalecer la competencia lecto escritora en los estudiantes de 1° en el Colegio Eustorgio Colme-
nares Baptista a partir de la Propuesta Pedagdgica “La Caijita de Sorpresas” basada en proyectos de
aula.

4.3 Metodologia

La propuesta pedagdgica esta basada en proyectos de aula transversales que fortalecen la com-
petencia comunicativa. En este sentido la metodologia de proyectos de aula constituye un escenario
propicio para fortalecer los procesos de lectura y escritura, permiten trabajar una tematica especifica
e integrar diferentes areas.

Para los propdsitos de la presente investigacion, se entendera como lo plantea Bonilla (2007), los
proyectos de aula como la construccion colectiva que hace el maestro con los estudiantes a partir de
un problema o interés que surge del grupo y genera variedad de acciones en donde la interaccién so-
cial y el reconocimiento del contexto sociocultural son el fundamento para la construccion de nuevos
saberes que tiene como finalidad llevar al estudiante a realizar algo concreto, real y practico.

Los proyectos que hacen parte de esta propuesta son:

Proyecto lector y presilabico, el abecedario: talleres y guias de lecto escritura
Proyecto artistico y silabico, las palabras: manualidades titeres, frisos.
Proyecto virtual y silabico alfabético, las oraciones: juegos en educa nave y kindery.

P w N e

Proyecto ludico y alfabético, los textos: actividades recreativas canciones, rondas, juegos.
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Los momentos que seguir por los estudiantes y docentes en cada intervencién son tres: introduc-
cion donde se identifican los conocimientos previos conceptualizacién donde se elaboran las activi-
dades relacionadas con el indicador de desempenio y evaluacion donde se valoran los conocimientos
adquiridos.

El modelo pedagdgico que sustenta la propuesta es el mismo que se emplea en la Institucidon
Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista el aprendizaje significativo de Ausubel, ofrece en
este sentido el marco apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi como para el disefio de
técnicas educacionales coherentes con tales principios, constituyéndose en un marco teérico que
favorecera dicho proceso.

4.4 Plan de accioén

Basado en el proceso de la investigacion para la propuesta pedagogica se tienen en cuenta los
siguientes elementos: indicador de desempefio, actividad, recursos, tiempo y produccion. Ahora bien,
para cada proyecto de aula, se construyen las diferentes intervenciones con los siguientes elementos:
intervencidn, indicadores de desempefio, actividades y recursos.
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Cuadro N° 3

Propuesta pedagédgica: la Cajita de Sorpresas

Actividades recreativas:
canciones, rondas y jue-
gos.

Juegos tradiciona-
les

Patio

INDICADORES DE ACTIVIDAD RECURSOS TIEMPO PRODUCCION
DESEMPENO
Desarrollar talleres de 1. PROYECTO LECTOR: | Talleres 4 semanas | Folleto
lecto escritura de dife- el abecedario. )
rentes areas. Guias Power Point
Talleres de lecto escritura )
Imégenes Objeto de aprendi-
Videos zaje cajita de sor-
presas
2. PROYECTO ARTISTI- | Papel 4 semanas | MovieMaker Expo-
CO: las palabras Manuali- sicién de trabajos
Realizar manualidades | dades: titeres vy frisos Cartén .
con materiales recicla- artisticos
bles. Plastico
Tapas
Tijeras
Pegante
Colores
3.PROYECTO Computadores 4 semanas |Blog de experien-
VIRTUAL: i ianificati
Ejecutar actividades Las oraciones. Tabletas cias significativas
virtuales en plataformas Juegos en educa
educativas nave. Sala de informatica
Conectividad
Implementar actividades | 4. PROYECTO LUDICO: | Videos 4 semanas | Catalogo isu de acti-
recreativas de forma vidades recreativas
transversal. Los textos. Grabadora ’

Fuente: Carrillo (2021)
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Cuadro N° 4

Proyectos de aula, proyecto 1 lector: El abecedario

Diferencian los fonemas sus formas y trazos.
Los estudiantes desarrollan guias de grafo motricidad.

Se construye el vocabulario entre todos los estudi-
antes de forma verbal y luego escrito.

Los estudiantes desarrollan guias de interpretacion y rela-
cién entre imagenes y fonemas.

INTERVEN- | INDICADORES ACTIVIDADES RECURSOS
CION

Intervencién 1 | Discrimina los Los estudiantes aprenden la ronda del abecedario | Ronda
sonidos, entona- ara facilitar su aprendizaje.
cién y acentua- ara iniciar las actividades se presenta una can- Canciones
cion. cion acorde con cada fonema.

Se realiza la pronunciacion de cada fonema en- Videos
fatizando en las diferencias que identifican a cada
uno. , Grabadora
ge clomparan los ?omdos de los fonemas con los

e algunos animales. .
Se egplica la funcion de la tilde en algunos fone- Video vean
mas.
Los estudiantes pronuncian los fonemas de forma | Computador
individual y grupal.
Los estudiantes practican las canciones de cada
fonema para reforzar la pronunciacion.

Intervencién 2 | Interpreta llus- Se presenta una imagen para que identifiquen el Imagenes
traciones e fonema por descubrimiento. Carteles
imagenes en Dibujos
relacion con sus | Se realizan los trazos de los fonemas en diferentes superfi- Tablero
colores, formas | cies: pupitre, piso, tablero y comparieros. Pupitres
y tamanos. Guias

Intervencion 3

Desarrolla ta-
lleres de lecto
escritura.

Se procede a entregar las guias de lectoescritura para de-
sarrollar y reforzar los conocimientos adquiridos en clase.

Las guias de aprendizaje se aplican en un orden
ascendente segun los niveles de lectura y escritura
de Emilia Ferreiro.

En este proyecto estan en el primer nivel presilabi-
co.

Terminadas las actividades se confronta el conocimiento
con los estudiantes clasificando sus alcances por niveles
de evolucion lecto escritora.

Se recopilan todos los talleres y guias para crear
un objeto de aprendizaje “La cajita de Sorpresas”,
con la ayuda y asesoria de la maestra.

Talleres de lecto
escritura

Cartel
Talleres
Guias
Cajita de

sorpresas.

Fuente: Carrillo (2021).
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Cuadro N° 5

Proyecto 2 artistico: Las palabras

INTERVENCION INDICADORES

Intervencion 4  Identifica la letra o
grupo de letras que
corresponden con un
sonido al momento de
pronunciar las palabras
escritas.

ACTIVIDADES

-Los estudiantes diferencian los
fonemas y forman palabras.

-Para reforzar el nivel de lectu-
ra y escritura de este proyecto
que es el silabico, se seleccio-
na un animal para cada fonema
aprendido.

-Los estudiantes pronuncian,
escriben y dibujan los animales
de cada fonema.

-Por ejemplo: con la M la mari-
posa. Con la P el perro. Con la
S el sapo. Con la T el tiburon.
Con la L el loro.

RECURSOS
Guias

Imagenes
Colore
Lapices

Cuadernos

Intervenciéon 5  Escribe palabras que le
permiten comunicar sus
ideas, preferencias y
aprendizajes.

-Los estudiantes escriben pal-
abras relacionadas con el an-
imal representativo de cada
fonema.

-Con el listado de palabras
crean pequeias frases relacio-
nadas con el contexto de cada
uno.

-Las frases las representan por
medio de dibujos.

-Concluyen la actividad dandole
un final al escrito

Guias
Iméagenes
Colores
Lapices

Cuadernos

Fuente: Carrillo (2021)
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Continuacion Cuadro N° 5

INTERVENCION INDICADORES ACTIVIDADES RECURSOS
Intervencion 6 Realiza -En este proyecto contaremos con Foamy
manualidades la colaboracién de los padres de  Cartdn
con materiales familia apoyando el proceso de  cartylina,
reciclables aprendizaje de los estudiantes. Colores,
- Para la elaboracion de los frisos Marcadores
se tiene en cuenta los fonemas Temperas,
aprendidos como la tematica para Plastico.
su construccion. Tijeras
, . ) Colbon o silicona.
- En la intervencion anterior Medias
los estudiantes construyeron Telas ’
pequenas historias con cada Botor;es

fonema y animal correspondiente.

- Ahora las plasmaran en frisos
construidos en clases con la
ayuda de sus acudientes.

- Finalizada la manualidad se
realiza una exposicion y las
evidencias se recopilan en

un MovieMaker creado por la
maestra.

Para la elaboracioén de los titeres
se tiene en cuenta los fonemas

Fuente: Carrillo (2021)
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Cuadro N° 6

Proyecto 3 Virtualidad: Las oraciones

INTERVENCION INDICADORES ACTIVIDADES RECURSOS
Intervencion 7 Emplea las imagenes Los estudiantes resuelven guias Sala virtual
o ilustraciones de los donde leen pequefios parrafos
textos literarios para con imagenes y responden inte- Computadores
comprenderlos rrogantes para comprenderlos
Tabletas
Conectividad
Juegos on line
Juegos off line
Intervencién 8 Ejecuta actividades vir- -En primer lugar, se dan las ins- Sala virtual
tuales en plataformas trucciones de manejo de la sala
educativas on line y los equipos para su respectivo Computadores
cuidado.
Tabletas

-Se explican los procedimientos
en cada juego para proceder a
ejecutarlos.

-Se acompana el proceso de cada
juego y cada estudiante valora sus

alcances en el proceso de lecto
escritura.

-En las salas virtuales de la insti-
tuciéon se encuentran portatiles y
tabletas donde se pueden realizar
las actividades programadas.

Juegos on line:

Educa nave.

Conectividad
Juegos on line

Juegos off line

Intervencioén 9 Ejecuta actividades vir-
tuales en plataformas
educativas off line.

En este proyecto los estudiantes
tienen la competencia comunicati-
va mas avanzada y los niveles de
la lectura y la escritura afianzada
es una excelente oportunidad para
reforzar con actividades virtuales
que son mas atractivas para ellos.

Juegos virtuales offline: kindery.

Sala virtual
Computadores
Tabletas
Conectividad
Juegos on line

Juegos off line

Fuente: Carrillo (2021)
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Cuadro N° 7

Proyecto 4 Ludica: los textos

INTERVENCION INDICADORES ACTIVIDADES RECURSOS
Intervencién 10  Interpreta diversos tex- Los estudiantes desarrollan guias y talleres Lapices
tos lectura de palabras de lecto escritura siguiendo instrucciones:
sencillas y de las ima- Observar, Leer Colores
genes que contienen.
Escribir, Colorear Rondas
Juegos
Patio
Canchas
Intervencién 11 Interpreta diversos tex- -Los estudiantes traen rondas y juegos lu- Léapices
tos lectura de palabras dicos para compartir en clase, cantar bailar
sencillas y de las ima- y jugar en grupo. Colores
genes que contienen
-Los estudiantes deben leer y escribir todos Rondas
los textos cortos en hojas de colores.
. ~ Juegos
-Todos los juegos y rondas se acompafian
de dibujos y colores divertidos. Patio
-Los estudiantes aprendieron canciones cgnchas

con cada fonema.

-Los estudiantes deben leer y escribir todos
los textos cortos en hojas de colores.

-Todas las cancignes se acompanan de di-
bujos y colores divertidos.

Hojas de colores

Intervencioén 12 .
recreativas de forma
transversal.

Implementa actividades

E,n,e_s,teé)royecto los estudiantes aprenden
divirtiéndosé y aplicando lo aprendido du-
rante todo el proceso de aprendizaje de
la lecto escritura, contando con el apoyo y
acompafnamiento de los padres de familia:

Se ej[_ecutan rondas, canciones, juegos en
el patio del colegio,

Siguiendo instrucciones.

1. Realizar un cancionero de todas
las canciones aprendidas en el ano y las
dramatizan en forma de rondas.

2. Para este proyecto se cuenta con
la colaboracion de los acudientes para for-
talecer los lazos familiares y afianzar los
conocimientos aprendidos.

3. . Se recopilan todas las actividades
en un album f_otograflco ISU para compartir
con la comunidad educativa.

Rondas
Juegos
Patio
Canchas
Foamy
Cartulina
Colores
Marcadores

Canciones

Fuente: Carrillo (2021)
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5. Conclusién
Con el estudio se logré mejorar la competencia lecto escritora de los estudiantes de
primero primaria de la Institucién Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista, a partir
de un diagnéstico mediante una prueba determinando el estado inicial de los estudiantes para
luego implementar de una propuesta pedagdgica basada en proyectos de aula con diferentes
intervenciones, teniendo en cuenta los derechos basicos de aprendizaje y los niveles de la lec-
tura y la escritura.

A continuacion, se enumeran los aspectos de la propuesta que fueron resueltos en su
mayoria con relacion a los objetivos especificos de la investigacion: referente al objetivo es-
pecifico numero 1 que consistid en Identificar el nivel de la competencia lecto escritora en los
estudiantes de 1° del Colegio Eustorgio Colmenares Baptista, se concluyé que:

La participacion fue activa y permanente, permitiendo dar continuidad a las actividades pro-
puestas en cada proyecto. El nivel identificado en la etapa inicial fue el primero presilabico y el segun-
do silabico donde identifican los fonemas y empiezan asociarlos para formar palabras.

Se aplicé el aprendizaje significativo en las intervenciones para fortalecer las competencias lec-
toras y escritoras en los estudiantes teniendo en cuenta los presaberes adquiridos.

En el caso del objetivo especifico numero 2 que consistié en Disefiar una propuesta pedagogica
enfocada en los proyectos de aula para el fortalecimiento de la competencia lecto escritora y su im-
plementacién. Al implementar las intervenciones en los proyectos de aula desde diferentes disciplinas
del conocimiento se obtuvo una transversalidad eficaz. Las intervenciones eran tres por cada proyecto
cada uno de ellos era de cada nivel de la lectura y la escritura alcanzando al finalizar todos los niveles.

En lo que respecta al objetivo especifico numero tres que dice textualmente  Valorar los re-
sultados alcanzados en cada una de las actividades propuestas. Se propiciaron espacios ludicos, pe-
dagogicos, tecnoldgicos y artisticos que desarrollaron habilidades esenciales para el desarrollo de las
competencias basicas de los estudiantes. Se cont6 con la colaboracion de los padres de familia en la
ejecucion de las actividades programadas fortaleciendo los procesos de aprendizaje de los estudian-
tes continuamente. El nivel de alcance de valoracion de las actividades fue satisfactorio, desarrollando
en los estudiantes las competencias lecto escritoras segun los niveles de lectura y escritura.
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