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Resumen

La presente investigacion tiene como proposito principal generar teoria desde un enfoque epistemoldgico sobre el rol del
docente en el fomento de la lectura contextualizada en el proceso de ensefanza en estudiantes de educacion basica en colegios de
Bucaramanga, partiendo de considerar el contexto de las practicas pedagogicas de los maestros, los métodos teoricos de ensenanza
de habilidades lectoras, y los procesos cognitivos involucrados. €l diseno metodoldgico basado en [a Investigacion Accion (IA) como
ruta para adelantar el proceso de construccion del conocimiento alrededor del objeto de estudio, permite dar respuesta al problema
de investigacion, validar los supuestos y formular [as conclusiones desde un planteamiento teorico que finalmente deriven en estrate-
gias pedagogicas en relacion a la naturaleza del estudio. Los resultados preliminares se realizan en torno a una postura paradigmatica
para comprender el fomento de [a lectura contextualizada desde el rol del docente.
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A CONTEXTUALIZED PEDAGOGY TO ACQUIRE READING SKILLS
ABSTRACT

The main purpose of this research is to generate theory from an epistemological perspective on the role of the teacher in
the promotion of contextualized reading in the teaching process in elementary school students in schools in Bucaramanga, starting
from considering the context of the pedagogical practices of the teachers, the theoretical methods of teaching reading skills, and
the cognitive processes involved. The methodological design based on the Action Research (IA) as a route to advance the process of
construction of knowledge around the object of study, allows us to respond to the research problem, validate the assumptions and
formulate the conclusions from a theoretical approach that ultimately lead to pedagogical strategies in relation to the nature of the
study. The preliminary results are made around a paradigmatic position to understand the promotion of contextualized reading from
the role of the teacher.

Keywords: Contextualized Reading, Teachers, Reading Skills.
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Introduccion

De forma intencionada se parte de precisar al eje tematico: una pedagogia contextualizada para adquirir habilidades lecto-
ras, como el problema actual de investigacion y objeto de estudio toda vez que hace parte de una problemadtica vigente en el contexto
educativo, a partir de considerar que de forma rutinaria se ha concebido a priori que los docentes en la educacion basica tienen poco
acervo tedrico claro que sirva de soporte a su actuacion para la ensenanza de la lectura inferencial desde una pedagogia que contex-
tualice [a construccion de as habilidades requeridas para tal fin en el estudiantado, lo que puede convertirse en un obstaculo desde
el punto de vista epistemologico que desemboca en una serie de limitantes a la hora de establecer una estrategia pragmatica que
responda de forma conducente y asertiva al logro de [as competencias propuestas en un disefo curricular.

Probablemente las deficiencias que pueden presentarse en las competencias y habilidades para |a lectura en estudiantes
desde este enfoque sugiere una responsabilidad intelectual del docente, resultado evidente de una serie de procedimientos en la
ensenanza administrados en forma inadecuada fruto de concepciones, experiencias y conocimientos insuficientes o poco dilucidados
por el docente.

&n general, este problema requiere de una mirada amplia y consiente que permita mas alld de hallar un elemento de culpa-
bilidad frente a los problemas o debilidades del que ensena o del que aprende, es que se encuentre un camino, un planteamiento que
lleve de [a mano a la pedagogia por el sendero de [a reflexion y la concertacion que reconozca esquemas cognitivos para el funcio-
namiento adecuado de la ensenanza desde |3 claridad epistémica del docente frente a su praxis, y contextualizada para el ambito del
estudiante que requiere obtener as habilidades lectoras propias para su nivel de escolaridad.

Lo anterior es una percepcion que (3 problematica tiene su asiento en dos sujetos del escenario educativo: el docente v el
estudiante, quienes inmersos en el contexto educacional estan acostumbrados a vivir rodeados de diferentes aparatos pedagogicos
razonados para el fomento de las habilidades lectoras con el interés primordial en el area comunicativa, y centrada principalmente en
desarrollar actividades de tipo recreativas en los primeros anos de 3 ensefianza, que posteriormente son encaminadas al desarrollo
de contenidos programaticos en cumplimiento de un curriculo operacional.

€l camino pedagogico deja una brecha que oculta [3s potencialidades que brinda el contexto para el aprendizaje de las
habilidades lectoras, dado que 3 educacion actual, a través de una serie de reformas académicas y ajustes curriculares en pro de (3
calidad como las que se han dado desde 1990 a |3 fecha en las que se paso de la valoracion cuantitativa a los juicios valorativos por
logros y posteriormente por competencias, han estado tratando de abarcar en forma teorica las habilidades que deberian desarro-
llarse sustancialmente en ninos Yy jovenes para desenvolverse en el mundo de hoy, es mas, en un afan intrinseco de a educacion por
desarrollar habilidades para el futuro con las mismas herramientas del pasado.

Habilidades lectoras desde la lectura contextualizada

Las habilidades lectoras para alcanzar una lectura contextualizada, resultan ser dentro de la presente propuesta de investi-
gacion doctoral una apuesta tangible como parte de lo que en el fomento de las competencias y estandares en educacion se enmarca
en [a denominada lectura critica, como capacidad fundamental no solo en la competencia lectora, sino en todo proceso educativo. €s
claro que [a lectura no es una actividad reducida a desarrollar habilidades de localizacion, de inferencia o interpretacion de la informa-
cion, sino que va mas all3, pues en esencia, constituye un medio preponderante para “lectura del dia a dia’, la cual implica identificar,
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analizar y evaluar las fuentes de informacion, que, junto a divergentes puntos de vista, se dibuja la relacion con el contexto (Ubeda,
2016).

Alrespecto, Diaz, Bar y Ortiz (2015) mencionan que en el tema de 3s habilidades lectoras, llevar el ejercicio lector al contexto
propio del escenario educativo y ambiente conexo social y economico principalmente, ayuda a que los estudiantes y docentes reco-
nozcan (3 identidad de los sujetos, [a posicion que ocupan en 3 sociedad y el poder que ejercen las ideologias en una diversidad de
situaciones de la vida cotidiana.

&€n este sentido, [3 lectura contextualizada tiene que ir mas alld de la comprension cognitiva del texto, convirtiéndose en
una practica social que se construye en las interrelaciones sociales, y da sentido a [as competencias y estandares que promueve 3
educacion de calidad en el contexto colombiano, haciendo posible con ello 13 transferencia del pensamiento de docentes y estudiantes
desde la escuela hacia el horizonte comunitario.

Se parte en este aspecto de las habilidades lectoras, que no existe una manera unica de concebir a lectura, y asimismo, es
necesario tener claro que tampoco hay una unica forma de leer, tanto desde el punto de vista taxonomico, como del necesario para
entender [a realidad. Las practicas de lectura han ido cambiando en el tiempo. Ya Shuy, Gray, y Alderson (citados por De Baron, 2016)
distinguian tres enfoques de lectura: lingliistica, psicologica y sociologica, ademas de tres formas de lectura: leer las lineas, leer entre
lineas y leer mas alla de [as lineas, miradas conceptuales que mas tarde fueron confirmadas por Cassany (2006).

&€n este sentido, cada uno de los autores representa una clara oportunidad de la lectura frente al propdsito que espera lograr-
se en los estudiantes, donde la perspectiva lingliistica enfatiza el texto, es decir, leer [as lineas; en cambio, [a perspectiva psicologica
pone énfasis en [as inferencias o leer entre lineas; y desde una mirada sociologica, [a lectura es contextualizada v critica, lo cual esta
acorde con leer mas alla de las lineas.

Este enfoque permite entender que la aproximacion al objeto de estudio radica esencialmente en concebir el ejercicio lector
bajo una densidad de probabilidades que aumentan el potencial cognitivo de los actores en el escenario educativo, y a su vez, genera
valores de analisis y sintesis de base psicolingtiistica, como parte una reflexion cognitiva que ocurre en la mente del lector, la cual se
halla generalmente vinculada con el pensamiento critico, y otro conjunto de procesos mentales complejos tales como evaluar o emitir
un juicio valorativo, que implica [a construccion de interpretaciones propias y Unicas, a [as que se sin considerar “correctas o incorrec-
tas’, dan cuenta de una vision, un lenguaje y una realidad (Garcia, 2014).

Alpensar en la lectura elemento clave para [a actividad formativa, rapidamente se debe remontar a la mirada hacia la actuali-
dady pensar en que ésta hace parte de la ciencia de la informacion, que en su existencia implica el dominio de conocimiento, lo que [a
hace ruta inevitable desde el 3ngulo epistemoldgico, consecuente a que su uso es obligatorio para cualquier campo del conocimiento,
base inacabable para la reflexion y construccion teorica. Todos los campos de conocimiento pretenden legitimarse por varias vias de
trasmision de conocimiento, entre ellas, la lectura de diversidad de discursos en los que se sustentan ideas y reflexiones de un espacio
y tlempo determinados.

La lectura como elemento clave para la actividad formativa no es la excepcion, puesto que el ejercicio académico intenciona-
do, exige necesariamente una relacion imprescindible en el desarrollo de (3 lectura desde variados enfoques y niveles de compren-
sion, de manera tal, que a través de cada uno de ellos se surta el camino que peldano tras peldano, permita llegar a [a criticidad y a la
contextualizacion.
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Las dimensiones epistemoldgicas, como modelo sistémico y dialéctico en el marco de una lectura contextualizada en la
accion formativa, toma una posicion que privilegia [a unidad de relacion observador-entorno en concordancia con una ecologia de [as
ideas, mediante as cuales se establecen lineamientos que visibilizan a [a lectura en el proceso de ensenanza en [a singularidad y en
la complejidad, a fin de propiciar interposiciones que situan al docente, estudiante, saber y contexto en constante interrelacion.

Desde esta perspectiva, Méndez-Rendon, Espinal-Patiro, Arbelaez-Vera, Gdmez-Gomez, y Serna-Aristizabal (2014) mencio-
nan que;

€sta aproximacion epistémica sitUa al docente como organizador del proceso de ensenanza adoptando una
postura de andamiaje y sostén de espacios de encuentro, relacion y produccion con el conocimiento, propiciando que
el estudiante en relacion se interrogue, se comprometa y construya en situacion los saberes para lograr una autonomia
al poder conocer su propio funcionamiento cognitivo, [as competencias cognitivas puestas en juego durante (3 lectura
y escritura académica no solo en su funcion epistémica sino instrumental a o [argo de su recorrido formativo. Los con-
tenidos que se establecen para cada asignatura tienen una complejidad de significacion que merece ser explicitada en
contexto de relacion docente, alumno e institucion, se considera que [a lectura y escritura organizaran y reorganizaran
el saber, propiciando “el buen pensar” (p. 1).

Teniendo en cuenta lo anterior, dentro de las multiples actividades que resultan esenciales dentro de (3 actividad formativa
gue impone la ensenanza en cualquier nivel educativo, en definitiva, a lectura constituye un factor preponderante al lado de la escri-
tura, en aras del aprendizaje, del conocimiento, y de [3 razon de ser de (3 ciencia en general.

La lectura contextualizada desde una mirada social

Tal vez, a la manera del curriculo oculto, y en algunas ocasiones desde un enfoque del curriculo operacional, se ha educado
eny para el contexto, sustentado en el enfoque sociocultural bajo el cual se concibe [a lectura y [a escritura en el marco de una practica
pedagdgica en funcion de lo social. Asi, en medio del proceso evolutivo en la ensefanza de las ciencias, |a lectura ha venido involu-
crando plenamente valores y relaciones sociales, por lo que se puede decir que no existe una lectura neutra, pues siempre, detras
del dosel, hay un objetivo claro que invita a |a reflexividad, a percibir un algo, un dénde, un por qué, un cuando y un para qué (Suarez,
Pineda, Pineda y Hurtado, 2015).

Esta premisa de <<educar en el contexto>> implica que los actores del escenario educativo consideren supuestos construi-
dos de la abstraccion de [a realidad para desarrollar la conciencia critica del lector, en la que el texto y su contexto genere una serie
de relaciones de identidad e ideologia, en la que [a convergencia de puntos de vista y concepciones del mundo, permitan traducir
problemas sociales, politicos y de poder, en alternativas de solucion tedricas, y por qué no, de tipo practica también.

&s clave dentro de la educacion el contexto el cimulo existente de ideologias previas que hacen parte de un sistema de
creencias socialmente compartidas, tal como lo acotaria Van Dijk (2003), en donde el conjunto de representaciones e imaginarios
del docente y estudiante, se convierten en una opcion que configura acciones que distinguen perspectivas dentro de este enfoque:
sociocultural y sociopoliticamente. Cassany y Castella (2011) proponen algunas condiciones que requiere [a lectura contextualizada
para educar en el contexto “Situar el discurso en el contexto sociocultural, reconocer y participar en la practica discursiva, calcular los
efectos del discurso, y usar el texto para responder, opinar, y comentar en el contexto” (p. 357).
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Asi, 13 lectura no es la decodificacion de las letras en un escrito, no es la mera transaccion de informacion que contiene un
texto, no es ojear unas cuantas lineas o tan solo tocar un libro; leer es un ejercicio humano que significa percibir lo que estd mas alla
de la punta de la nariz, es la representacion de 13 lectura en el individuo a partir de su contexto social proximo, de igual modo, es
sumergirse y discernir entre [a pluralidad de situaciones de comunicacion y los formatos de texto que existen, es decir, leer significa
enfrentar la realidad desde una perspectiva sociolingiistica, tal y como lo menciona Goodman (2006) en su texto: “Sobre [a lectura: una
mirada de sentido comun a la naturaleza del lenguaje v a ciencia de 13 lectura” (p.97) A partir de esta perspectiva el autor pretende
conceptualizar un unico proceso de lectura mediante |3 interaccion entre la sociedad, la linguistica y los estudios semioticos.

Por su parte, Montenegro-Martinez (2014) menciona que desde la semiotica, leer implica entender la produccion y la funcio-
nalidad del codigo alojado en el escrito a través de lo que se ubica en la mente del autor, el lector y el mundo. La linglistica, a su vez,
es la que difunde el lenguaje estructurado en la recepcion del significado gracias a la utilizacion de dicho codigo disponible en el texto
dependiendo del conocimiento que se interpreta y se quiere trasmitir. Por Ultimo, [a sociedad, quien es la que crea [as condiciones de
elaboracion e interpretacion de la unidad de texto, puesto cada escrito y lectura parte de una cultura o hecho en especifico que merece
ser comunicado.

€n este orden de ideas, el acto de lectura adquiere trascendencia cuando se entiende como una practica natural y social
porque es el ser humano el que se encarga de construir conocimiento por medio de (3 experiencia del sentido comun aplicado al
lenguaje, por esta razon Goodman citado por Rodriguez, y otros (2014) plantea [a taxonom(a del acierto y el desacierto como respuesta
a esa querella de que se crea en el pensamiento del lector mientras lee.

€n esta instancia, Calixto y Contrera (2016) senalan que el texto se disgrega para descubrir no solo el contenido expresado
de manera clara, sino que se enfoca a la situacion del lector quien orienta su lectura hacia cada una de las partes de |a unidad textual,
y de igual manera, establecer relaciones que pongan de manifiesto lo que se comprende entre ellas, por otra parte, se sientan [as
pautas que guian al leedor hacia su propdsito de lectura buscando un entendimiento inmediato, lo que es productivo para el individuo
porque se ubica [a atencion en detalles textuales que luego le seran Utiles para encontrar sus propias respuestas a [as inquietudes que
lo motivaron a leer y vislumbrar el sentido de lo leido.

Desde una posicidon complementaria, Serra (2014) menciona que los diversos aspectos que giran alrededor de lo que signi-
fica leer se organizan como un proceso complejo puesto que al realizar [3 interpretacion de (a palabra escrita interpone una concilia-
cion entre [a experiencia personal con los conocimientos habituales, dado que el individuo somete sus percepciones para establecer
relaciones con lo que se le presenta en el texto y asi traducirlo a nuevos significados personales que apuntan a dar claridad sobre la
finalidad que de manera especifica que es fiel a lo que abarca el texto. Finalmente, la critica es el Ultimo ejercicio en el que se unen
los conocimientos con (3 inteligencia para reconstruir el sentido global del texto yendo mas alla de su propia perspectiva y [a opinion
general, pues a través de la valoracion critica se realiza una demostracion de la madurez intelectual y su capacidad para expresar [as
ideas propias.

Metodologia

La presente investigacion implica un diseno metodologico basado en (3 Investigacion Accion (IA) como ruta metodoldgica
para adelantar el proceso de construccion del conocimiento alrededor del objeto de estudio, y que permita dar respuesta al problema
de investigacion, validar los supuestos y formular [as conclusiones desde un planteamiento tedrico que finalmente deriven en estra-
tegias pedagogicas en relacion a la naturaleza del estudio.
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Dentro del enfoque cualitativo, la Investigacion Accion, (IA) constituye un método que le permite tanto al investigador como
a los participantes del proceso, hacer una tarea continua de reflexion, analisis, de [as situaciones reales, poniendo los contextos como
espacios de laboratorio que le da dos valores especiales como lo son [a rigurosidad cientifica y 3 critica continua que fortalece la
reflexividad al interior de los grupos. Una esquematizacion de la IA se muestra en [a Grafica l.

Proceso de investigacion-
accién

Grafica I. Esquema de las fases de [a 1A
Diversos autores han hecho aportes en su conceptualizacion, entre ellos se encuentra McKernan (2013), quien la define ast:

La investigacion- accion es el proceso de reflexion por el cual en un adrea problema determinada, donde se
desea mejorar la practica o la comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un estudio, en primer lugar,
para definir con claridad el problema; en segundo lugar, para especificar un plan de accion -que incluye el examen de
hipotesis por la aplicacion de [a accion al problema. Luego se emprende una evaluacion para comprobar y establecer
la efectividad de 3 accion tomada. Por ultimo, los participantes reflexionan, aplican los progresos y comunican los
resultados a la comunidad de investigadores de la accion (p. 25).

Segun Elliott (2000) la investigacion-accion se entiende como:

Un estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de [a accion dentro de la misma. Entendién-
dola como una reflexion sobre los actos humanos v las situaciones sociales vividas por los docentes en los ambientes
escolares y que tiene como objetivo diagnosticar los problemas practicos de los docentes y que van encaminas a su
comprension y modificacion (p. 12).
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Con Kemmis, McTaggar y Nixon (2013), [a 1A no solo se constituye como ciencia practica y moral, sino también como ciencia
critica. Para este autor la investigacion-accion es:

(..) una forma de indagacion autor reflexiva realizado por quienes participan (profesorado, alumnado, o direc-
cién, por ejemplo) en las situaciones sociales (incluyendo as educativas) para mejorar la racionalidad y [a justicia de: a)
Sus propias practicas sociales o educativas; b) su comprension sobre las mismos; y ¢) [as situaciones e instituciones en
que estas practicas se realizan (aulas o escuelas, por ejemplo) (p. 40).

Latorre (2003), también aterriza su definicion cuando escribe: “Para nosotros la investigacion-accion es vista como una inda-
gacion practica realizada por el profesorado, de forma colaborativa, con 3 finalidad de mejorar su practica educativa a través de ciclos
de accion y reflexion” (p. 70). De esta forma, se le da un atributo de practicidad en [a escuela en 3 que los docentes asumen el
rol de investigador e involucran de forma colaborativa a sus grupos en su propia practica pedagogica, con el fin de mejorar generando
conocimiento y comprension mediante el continuo analisis en ciclos que van de [a accion a la reflexion y viceversa. Esta colaboracion
hace que tanto la planificacion, la practica, el analisis y [a comunicacion de los aportes de [a investigacion, estén continuamente ali-
mentados por os aportes en destrezas y experiencias Unicas que a su vez hacen que el docente [as utilice en su trabajo y en su propio
aprendizaje en contraste con los trabajos de otros.

&scenario

Sobre el escenario de investigacion Schmalbach, , Herrera y Avila (2010) mencionan que:

Dentro de la gran variedad de herramientas que pueden ser utilizadas dentro de [a planeacion estratégica, la
planeacion por escenarios se ha convertido hoy en dia en una aproximacion metodoldgica para predecir y/o construir
un futuro. Mediante |3 identificacion de tendencias claves, se podra construir escenarios con el proposito de mejorar el
proceso de toma de decisiones y reducir el riego en las organizaciones (p. 21).

&l escenario hace posible que [a intencion investigativa cobre vida para comprender las diversas incertidumbres que pueden
tener presencia en un contexto determinado, y a través de las cuales el investigador puede llegar a plantear hipotesis, desarrollar su
propuesta y llegar a conclusiones (Leney, Coles, Grollman y Vilu, 2004). Asi pues, una definicidon de escenario para Godet (2007) es:
“Un camino, es decir una combinacién que asocia una hipdtesis (tendencia, alternativa, ruptura) de respuesta para cada variable en
cuestion, no es mas que un escenario. £l espacio morfologico define muy exactamente el abanico de los futuros posibles” (p. 104).

Del Toro (2004) otorga una definicion de escenario como: “un conjunto formado por la descripcion de una situacion futura
y de la trayectoria de eventos que permitan pasar de la situacion origen a la situacion futura” (p. 227). €l escenario resulta ser enton-
ces un espacio fisico, una construccion morfologica de un conjunto de valores de interés investigativo sobre las cuales se pretende
obtener una imagen del presente que de paso a 3 estructuracion de un acontecer futuro, que en relacion a la mirada original, pueda
establecerse diferencias o similitudes que den cuenta de su variabilidad en una linea de tiempo.
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€n 13 intencion investigativa el escenario estd dado bajo una descripcion racional que implica 13 identificacion de variables
Conexas a situaciones que especifican unos requerimientos conceptuales y praxicos para su interpretacion dentro de un sistema ted-
rico concreto que guarda una estrecha relacion con los seres humanos. Dicha relacion espacio y tiempo que constituye el escenario
de investigacion para el presente objeto de estudio, esta localizado en establecimientos publicos de educacion basica en la ciudad de
Bucaramanga.

Actores

Para Martinez (2000) los actores e informantes clave son: “los sujetos que proporcionan la informacion; es decir: personas
con conocimientos especiales, estatus y buena capacidad de informacion” (p. 54). €n atencion a lo expresado por este autor, los do-
centes y estudiantes que integran la masa critica de los colegios de basica primaria de instituciones oficiales del municipio de Buca-
ramanga, seran los informantes clave ya que ofrecen la posibilidad de estar en contacto directo con la investigadora para la toma de
datos pertinentes en este estudio.

Técnicas e Instrumentos

&€n 3 investigacion cualitativa es conveniente tener varias fuentes de informacion y métodos para recolectar los datos, per-
mitiendo tener una mayor riqueza, amplitud y profundidad en los mismos, si éstos provienen de diferentes actores del proceso, de
distintas fuentes (Hernandez, Baptista, Fernandez, 2010). A continuacion, se describen los diferentes instrumentos de recoleccion de
informacion a tener en cuenta para la elaboracion de la investigacion.

La Observacion: Se define como un registro visual de lo que ocurre en una situacion real, que se asocia con el proceso de
mirar con cierta atencién una cosa, actividad o fendémeno, o sea concentrar toda su capacidad sensitiva en algo por lo cual estamos
particularmente interesados (Hernandez, Baptista y Fernandez, 2010).

Este instrumento permite evidenciar diferentes comportamientos en el medio natural de los participantes, la obtencion de
una muestra representativa del comportamiento y, ademas, [a toma de notas sobre la conducta no verbal.

De este modo, a técnica me permite ademas que el investigador pueda realizar una reflexion sobre la observacion misma
y proporciona un caracter objetivo al llevar con rigurosidad las anotaciones de cada actividad desarrollada promoviendo (a reflexion
constante (McKernan, 2013).

&l investigador debe hacer una inmersion total en el ambiente, observando los eventos que ocurren en €L, desde los mas
ordinarios hasta cualquier suceso inusual o importante.

Analisis documental:Hace referencia al analisis de contenidos de los documentos institucionales como el Proyecto €duca-
tivo institucional, planes de area, proyectos trasversales, analisis de pruebas saber, e indicadores ISCE, dirigidos a obtener evidencias
con el fin de analizar y confrontar sus principios basicos con la realidad del contexto, identificando (as fortalezas, las debilidades y su
veracidad.
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Entrevista: Santoro (2004) define esta técnica como “una alternativa convencional’, que se caracteriza por la preparacion
previa y anticipada de una serie de preguntas agrupadas con la finalidad de hallar datos viables para la investigacion en su mayoria
de veces sigue un orden estipulado para no perder el sentido que se le quiere dar a la formulacion de [a misma.

Ademas la entrevista es la técnica que permite obtener informacion a través de preguntas a un sujeto sobre variantes de una
investigacion, lo cual permite conocer otra perspectiva sobre el fendmeno a analizar, la entrevista puede ser estructurada, el entre-
vistador lleva una guia de preguntas, semiestructurada, la entrevista permite la interaccion del entrevistador y el sujeto a investigar, y
no estructurada, el sujeto informante conoce los aspectos a trabajar y los describe seglin su experiencia (McKernan, 2013).

Para este caso se escoge [a entrevista semiestructurada puesto que los maestros, dard respuesta a as preguntas de la en-
trevista, pero también propone interrogantes a [3s entrevistadoras sobre el fendmeno de estudio.

Plan de Accion
De acuerdo con la orientacion dada para el desarrollo de este apartado, se conoce que existe una propuesta de tres (3) fases
para el desarrollo de un plan de accion a saber: Fase I: Sensibilizacion, Fase II: Desarrollo de [as propuestas acordadas con los actores,
y Fase lII: Valoracion de las propuestas desarrolladas. €n esta oportunidad se entregard una aproximacion al planteamiento de la Fase

|, como se describe en la tablal:

Tabla 1. Plan de accion

Objetivo Indicador

JPara qué?

(Qué? (Como? ,Quiénes? ,Con qué?

Fuentes de
informacion

A través de la
busqueda de
informacion.

Para crear
un referente
tedrico

Recoleccion de
Informacion
Documental

Realizar la funda-
mentacion ontologi-
ca, epistemoldgica
y axioldgica del
proceso de ensefian-
za para la estructura-
cion de habilidades
lectoras desde la
lectura contextuali-
zada

Investigador

Identificar falencias
epistemologicas en
la ensefianza de las
habilidades lectoras
en docentes de co-
legios de educacion
basica en Bucara-
manga

Recoleccion de
Informacién en
la comunidad

Para crear
un referente
tedrico

A través de
las entrevis-
tas.

Docentes

Entrevista
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Analizar los indi- Recoleccion de | Para crear A través de la | Investigador | Fuentes de
cadores de calidad | Informacion un referente busqueda de informacion
educativa en el Documental tedrico informacion.
componente lector
de colegios de Buca-
ramanga

Establecer una Recoleccion de | Para crear A través de la | Investigador | Fuentes de
relacion entre las Informacion un referente busqueda de informacion
falencias detectadas | Documental tedrico informacion.
y los indicadores de
calidad estudiados
del indice sintético
de calidad educa-
tiva de colegios de
educacion bésica en
Bucaramanga.

Resultados esperados desde una fundamentacion paradigmatica

La humanidad ha sufrido trasformaciones importantes desde los aspectos filosoficos, politicos, juridicos y socioldgicos que
han formulado una vision dual entre oportunidad y crisis, en donde 3 Escuela de Frankfurt ha sido determinante durante el siglo XX
y lo que va del siglo XXl en la expresion filosofica del mundo moderno en una lucha por salvar la razon de un destino final, y llevarlo
al resultado tedrico y practico que pide la sociedad en consecuencia de los problemas que le atacan (Soriano, 2002). Frente a este
particular Adorno (1996) decia:

() uno debe aferrarse a la prioridad de la objetividad; pero habria que agregar que el conocimiento de [a cosifi-
cacion de la sociedad tampoco deberia, por su lado, cosificarse tanto, que resulte imposible pensar cualquier idea que
se salga del ambito de (3 cosificacion; en este aso, se caeria en un pensamiento mecanicista. €s esencial a a sociologia
referirse a la relacion del sistema con el individuo (p. 200).

&sta inferencia es u resultado comprobado de (3 capacidad reduccionista del pensar en las sociedades modernas, sin decir
con ello que hegemonicamente se carezca del cardcter ideoldgico, pero en sentido amplio, si de [3 condenacion tangencial de la ra-
cionalidad por la falta de una vision dialéctica enfocada a [a practicidad, es decir, ese paso trascendental de lo dogmatico a |a realidad
(Noguera, 1996).

Pero, ¢a qué podemos llamar una vision dialéctica de lo dogmatico a la real? Claramente, [3 pregunta lleva a partir de [3
teor(a critica bajo a concepcion de la <<critica>> entendida |a “critica de la racionalidad social" desde dos puntos de vista ineludibles:
objetivo y subjetivo. Esta acepcion parece emerger en [3 necesidad de dirigir a [a racionalidad como diria Mesquita (2009): “una razon
presente en la sociedad y ejercida por esa propia racionalidad, a través de a tension entre (3 intencion de inmanencia de (3 critica y el
caracter transcendente implicito en sus parametros normativos.'(p.27)
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€n términos concisos, desde esta cercania reflexiva la Teoria Critica asume como propia la dicotémica nocion entre razon y
entendimiento para llegar a la “critica de |3 racionalidad social’, partiendo de entender que desde [a racionalidad se busca la verdad
encarnada en la reflexion filosofica, mientras que el entendimiento s6lo nos aproxima al conocer (sea verdad o no). €s evidente que
esta dualidad deja un sin sabor en el comun denominador de las ciencias sociales que intentan encontrar no s6lo un camino de re-
flexion filosofica hacia la verdad sino que también supone un obstaculo epistémico si se quiere o se requiere que el entendimiento
sea un medio para tal finalidad, lo que deja en las manos de (3 ciencias sociales, y en especial de [a educacion, el reto imperante de [3
razon y del entendimiento como un matrimonio inexacto e imperfecto que quiere lograr la perfeccion y el equilibrio social sin que a
su interior tedrico esto suceda.

&s menester, que en el camino de las determinaciones ideologicas y conceptuales de las ciencias sociales se entienda que la
Teor{a Critica es la reflexion filosofica o racional de la realidad conexa a su devenir, [a cual hoy mas que nunca exige una articulacion
real, dialéctica, auténtica y practica, contra la afirmacion de Hegel que "el todo es lo verdadero’, y que escape decididamente a [a [6gica
instrumental y de paso fuerte y segura hacia una logica fundamentada en la racionalidad pero en cohesion con [a realidad social de
nuestros tiempo y del anos venideros, que en esencia, formulan en el espacio-tiempo un desafio para que lo tedrico-critico llegue a
tiempo a [a realidad social.

Frente a esta realidad, de forma rutinaria se ha concebido a priori que los docentes en la educacion basica tienen poco acervo
tedrico claro que sirva de soporte 3 su actuacion para la ensenanza de la lectura inferencial desde una pedagogia que contextualice la
construccion de las habilidades requeridas para tal fin en el estudiantado, lo que se convierte en un obstaculo desde el punto de vista
epistemologico que desemboca en una serie de limitantes a [a hora de establecer una estrategia pragmatica que responda de forma
conducente y asertiva al logro de las competencias propuestas en un diserio curricular.

&n este sentido, [as deficiencias que pueden presentarse en [as competencias y habilidades para la lectura en estudiantes
desde este enfoque sugiere una responsabilidad intelectual del docente, resultado claro de una serie de procedimientos en la ense-
nanza administrados en forma inadecuada fruto de concepciones, experiencias y conocimientos insuficientes o poco dilucidados por
el docente.

&n general, este problema requiere de una mirada amplia y consiente que permita mas alld de hallar un elemento de culpa-
bilidad frente a los problemas o debilidades del que ensena o del que aprende, es que se encuentre un camino, un planteamiento que
lleve de la mano a la pedagogia por el sendero de [a reflexion y la concertacion que reconozca esquemas cognitivos para el funcio-
namiento adecuado de la ensenanza desde la claridad epistémica del docente frente a su praxis y contextualizada para el estudiante
que requiere obtener las habilidades lectoras propias para su nivel de escolaridad.

Asi pues, bajo el modelo fenomenoldgico- hermenéutico que sustenta [as ciencias sociales como componente principal
del paradigma cualitativo de investigacion planteado por exponentes del siglo XIX y XX que materializ6 perspectivas sociales desde
una vision prolija de [a sociedad, por fortuna replanteadas en nuestros tiempos, han dado paso al surgimiento de un modelo con-
textualizado aplicable enteramente a la educacion, permitiendo que el planteamiento de problemas educativos sean llevados a un
nivel situacional e incluso temporal que deja con sustento lo que hace algunas décadas era considerado carente de fundamentacion
Cientifica (Moreno, 2010).
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De esta forma, lo cualitativo se hace mas riguroso en [a medida que la realidad epistémica exige la influencia de un método
consecuente al objeto de estudio para garantizar (3 fiabilidad de su existencia, en el marco de un contexto cultural en el que confluyen
diversidad de relaciones particulares en el quehacer pedagdgico, lejos de lo instintivo, intimista o desconectado de [a dinamica social,
que abra paso libre y sélido a la esencia del intelecto y el desarrollo humano (Padrdn, 2007; Calventus, 2000).

€s asi, que la lectura como objeto de estudio cientifico incorporado en el siglo XX al entenderse como el permanente progre-
sar de los signos y simbolos que dieron origen a los codigos linglisticos que en la actualidad conocemos, y que han permitido alcanzar
el éxito comunicativo en las sociedades desde la lingliistica estructural Saussureana (1987), que traza una serie de condiciones taxati-
vas para hacer de la lectura un rigor de ciencia y de intelecto, estructurado, dirigido e intencionado; se causa a necesidad de conectar
esta ciencia al contexto en el que se desarrolla bajo @ premisa de [a incidencia del enfoque o concepcion epistemologica que el
docente tiene de [a lectura contextualizada en el proceso de ensenanza para la estructuracion de habilidades lectoras en estudiantes
(Padrdn, 2007).

Desde esta concepcion se dibuja la génesis social de [a accion lectora identificada como mecanismo propio de 13 tradicion
humana que en el trascurso de |a oralidad se convirtio con el pasar de los siglos en un aspecto clave del desarrollo de las actividades
humanas cotidianas y tecnologicas que has suscitado toda clase de revoluciones de tipo civil, econémico, politico e industrial, sobre la
premisa de lo comunicativo, en donde 13 lectura formal cada vez mas toma un contorno social centrado en el entorno del individuo en
comunidad (Nieto, 2001).

Asi, tanto a lectura como la escritura ocuparian un lugar preponderante en la configuracion del tejido social para mantener
la conexion entre [as comunidades cerrando 3 brecha de muchos aspectos de la vida en sociedad en la medida en que se hizo mas
pertinente por su ajuste al contexto y a [3 época, y claro est3, a 13 intencionalidad de la misma, pero sobre todo, en 3 disposicion en
que 13 lectura fue accesible al mundo entero gracias a la alfabetizacion masificada vista en los Ultimos tiempos.

Surge en este espacio de [a disertacion la necesidad de presentar claramente que el enfoque epistémico meramente cuali-
tativo y contextual del objeto de estudio plateado con énfasis pedagdgico, y mas aun, acentuado a 3 practica pedagogica a partir de
identificar falencias epistemoldgicas en |3 ensefianza de las habilidades lectoras por parte de docentes, cobra un valor frente a las
posibles dificultades comprensivas superiores de tipo inferencial, intertextual, critico y contextual, que pueden generar irregularidades
conceptuales y procedimentales en la instruccion de una poblacion educativa especifica (Moreno, 2009). Por Ultimo, de manera rela-
cional al entendimiento situar a la lectura desligada de la plana concepcidn de otros siglos, otorga vigencia expositiva, argumentativa
y narrativa, en el marco de una progresion académica para el desarrollo de habilidades especificas de los escolares es un proposito
de pedagogia contextualizada.




Vitalia Gualdron Forero DIALECTICA

Dialéctica Afio 16 2020-1A

Referencias

Acevedo-Tarazona, A. (2017). La produccion literaria en Colombia. Individuo, violencia y sociedad. Historia y Memoria, (14), 317-

Alonso, José (2012). Historias de la neurociencia. Woodrow Wilson Center Press, Washington D.C.

Bloch, Marc (1952). Introduccion a la Historia. México-Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

(Calventus, J. (2000). Acerca de la relacion entre el fundamento epistemoldgicoy el enfoque metodoldgico de la investiga-
cion social: [a controversia “cualitativo Vs, cuantitativo”. Revista de Ciencias Sociales, I(2), 7-16.

Chartier, R, Anaya, C. A, Rosique, J. A., Goldin, D., & Saborit, A. (1999). Cultura  escrita, literatura e historia: coacciones transgre-
didas y libertades restringidas. Fondo de Cultura Econémica.

Chartier, Roger, et al. (2002). Practicas de Lectura. &dit. Plural. Primera &dicion. Bolivia. p. 87.

(alixto, C., & Contreras, A. (2016). Leer texto literario en la escuela: una experiencia placentera para encontrarse consigo mismo.
La palabra, (29), 199-211.

Cassany, D., & Castella, J. (2011). Aproximacion a la literacidad critica. Perspectiva, 28 (2), 353-374.

Cassany, D. (2017). Aproximaciones a [a lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones. Tarbiya, Revista de investigacion e
innovacion educativa, (32).

De Baron, G. (2016). La lectura critica en Educacion Basica Secundaria y Media: [a voz de los docentes . Cuadernos de Lingiistica
Hispanica, (28), 207-232.

Diaz, J. Bar, A, & Ortiz, M. (2015). La lectura critica y su relacion con la formacion disciplinar de estudiantes universitarios. Re-
vista de la educacion superior, 44(176), 139-158.

De Saussure, F, Bally, C, Sechehaye, A, Riedlinger, A., Alonso, A, & Sechehaye, A. (1987). Curso de lingtiistica ge-
neral.

€co, Umberto (198I). Lector in fabula. Barcelona: Lumen.

Filatro, A. & Piconez, S. C. B. (2004). Design instrucional contextualizado. Sao Paulo: Senac.

Guanipa Pérez, (2008). Objetivos y propositos en la investigacion: una dialécticaen  [as ciencias sociales. Disponible:
https.//www.gestiopolis.com/objetivos- propositos-investigacion-dialectica-ciencias-sociales/

Garcia, C. (2014). La Lectura Critica como una Habilidad Investigativa en Estudiantes Universitarios. Amauta, 12(23).

Gutiérrez Valencia, Ariel (2004). La importancia de la lectura y su problematica enel  contexto educativo universitario. €l
caso de la Universidad Juarez Auténoma de Tabasco, Meéxico. Revista Iberoamericana de &ducacion, vol. 28, p. 25-40.

Godet, M., y Durance, P.(2007). Prospectiva Estratégica: problemas y métodos. Cuadernos de UPSOR , 104 .

Gutiérrez-Valencia, A. (2004). La importancia de la lectura y su problematica en el contexto educativo universitario. €l caso de
la Universidad Juarez Autdnoma de Tabasco, México. Revista Iberoamericana de Educacion, (28), 25-40.

Hunt, Lynn Avery, ed. 1989. The New Cultural History. Berkeley, California: University of California Press.

Johnson, D., Johnson, R, & Holubec. (2018). €l aprendizaje cooperativo en el aula . PSU Editores.

Johnson, D. W., Johnson, R. T, & Holubec, €. J. (1999). £l aprendizaje cooperativo en el aula. Maldonado, Concepcion; Marquez,
Gabriel Garcia; Acedo, Nieves Almarza (ed.) (1997). Clave; diccionario de uso del espariol actual. IBD Ltd.

Londorio, 0. (2006). Como escribir articulos cientificos. Bogota: Universidad Cooperativa de Colombia.

Martinez, M. (2000). La investigacion cualitativa etnografica en educacion. Manual tedrico-practico. México: Trillas.

Meéndez-Rendan, J., Espinal-Patino, C, Arbeldez-Vera, D., Gdmez-Gomez, J., & Serna-Aristizabal, C. (2014). La lectura critica en
la educacion superior; un estado de la cuestion. Revista Virtual Universidad Catolica del Norte, 1(41), 4-18.

Montenegro-Martinez, M. (2014). Conocimientos, agentes Y articulaciones: Una mirada situada en la intervencion so-
cial. Barcelona: Tesis Doctoral. Universidad Autonoma de Barcelona.




UNA PEDAGOGIA CONTEXTUALIZADA PARA ADQUIRIR HABILIDADES LECTORAS DIAL ECTICA

Dialéctica Afio 16 2020-1A

Moreno Castro, J. A, Ayala Saenz, R., Diaz Pardo, J. C., & Vasquez Garcia, C. A. (2010). Practicas lectoras: comprension y evalua-
cion. Tendencias, estado y proyecciones. Forma y funcion, 23(1).

Millan, C. (2014). Apuntes para una historia de la educacion en Colombia. Actualidades Pedagdgicas, 64, 261-265.

Morales, €., & Baena, C. (2015). Estrategias para el desarrollo de la comprension de textos académicos. 2ona Proxima, (22), 33-
55. Navarro, £lba Beatriz. Alfabetizacion emergente y metacognicion. Revista signos, 2000, vol. 33, no 47, p. 11-121.

Nieto, L. G. (2001). Teoria ling(istica y ensefianza de la lengua. Filosofia, 3, 3-3.

Leney, T, Coles, M., Grollman, P, & Vilu, R. (2004). Manual de escenarios. Luxemburgo, Luxemburgo: CEDEFOP, Oficina de Publi-
caciones Oficiales de las Comunidades Europeas. p. 1-94.

Padron, J. (2007). Tendencias epistemoldgicas de la investigacion cientifica en el siglo XXI. Cinta de Moebio. Revista de Episte-
mologia de Ciencias Sociales, (28)

Padron-Guillén, J. (2015). Mas sobre Lineas de Investigacion. Entorno, (46), 17-26.

Ramirez-Giraldo, M. T, & Téllez-Corredor, J. P.(2006). La educacion primaria y secundaria en Colombia en el siglo XX. Borrado-
res de Economia; No. 379.

Ramirez-Pérez, M., Cardenas-Jiménez, M., & Rodriguez-Jiménez, S. (2015). €l Dasein de los cuidados desde la fenomenologia
hermenéutica de Martin Heidegger. Enfermeria universitaria, 12(3), 144-151.

Rivas, A. (2015). América Latina después de PISA: Lecciones aprendidas de la educacion en siete paises (2000-2015). Lima, Peru:
Fundacion CIPPEC. Sanchez Arbos, M (1936). La ensenanza de la lectura y de la escritura en la Escuela Primaria: sus métodos actuales.
&n: Libro-guia del maestro, Madrid. Espasa-Calpe Editores, p. 335.

Rodriguez, M., Camacho, N., Cardenas-Santana, J., Molina, A., Rodriguez, \/., & Fonseca, R. (2014). £l sitio KidsHealth, la compren-
sion de textos y a formacion vocacional hacia las Ciencias Médicas. Revista Cubana de Educacion Médica Superior, 28(2), 363-370.

Santoro, Daniel (2004). Tecnicas de investigacion: metodos desarrollados en diarios y revistas de America Latina. FCE.

Schmalbach, J. C. V., Herrera, T. J. . & Avila, £. J. M. (2010). La planeacion por escenarios: Revision de conceptos y propuestas
metodologicas. Prospectiva 8 (2), 21-29.

Solé, 1. (1996). Estrategias de compresion de la lectura-Edit. Grao, Barcelona.

Serra, M. (2014). Comunicacion y lenguaije. La nueva neuropsicologia cognitiva, Il (Vol. 2). Barcelona: Edicions Universitat Barce-
lona.

Suarez, D., Pineda, M., Pineda, A., & Hurtado, J. (2015). Investigacion documental sobre calidad de [a educacion en insti-
tuciones educativas del contexto  iberoamericano. Entramados: educacion y sociedad, (2), 107-124.

Trejos-Buritica, 0. (2017). Metodologia para aprender programacion funcional en ingenieria de sistemas aplicando teoria de
aprendizaje por descubrimiento. Revista Educacion en Ingenieria, 12(23), 69-75.

Ubeda, G.(2016). Estrategias metodologicas para fomentar la comprension lectora. Revista Cientifica de FAREM-Esteli, (20), 5-19.

Vargas, M., Higuita, C, & Murioz, D. (2015). €l estado del arte: una metodologia de investigacion. Revista Colombiana de
Ciencias Sociales, 6(2), 423-442.

Vallet-Bellmunt, T, Rivera-Torres, P, Vallet-Bellmunt, I., & Vallet-Bellmunt, A. (2017). Aprendizaje cooperativo, aprendizaje perci-
bido y rendimiento académico en la ensenanza del marketing. Educacion XXI, 20(1)

Vinao, A. (2002). La ensenanza de la lectura y la escritura; Analisis socio-historico. In Anales de documentacion (Vol. 5, pp. 345-
359).

Wray, D. & Lewis, M. (2000). Aprender a leer y escribir textos de informacion. Madrid: Morata




