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RESUMEN

La finalidad del trabajo es resefiar los pasos seguidos en la
investigacion que condujo a proponer un modelo tedrico para orientar la
formacién de docentes en Geografia. EI problema es que la escuela ha
dejado de ser la instancia esencial en la transferencia del conocimiento;
ella deberia hacer énfasis en el sujeto como centro de todo proceso
escolar y educativo. La Reforma Educativa de 1996 gener6 dos modelos
opuestos, un desfase entre las dos primeras etapas de Educacién Basica,
concebidas con el constructivismo, y la Tercera Etapa de Educacion
Basica, junto con Educacién Media, mantenidas en el conductismo. La
formacion del docente especialista en Geografia minimiza contenidos
basados en cotidianidad, entorno y paisaje y hace énfasis en otros de
poca utilidad. Se establecidé un marco tedrico referencial conceptual con
aportes de Kant, Vico, Piaget, Vygotski, Brunner, Ausubel, Maturana,
Platén, Aristoteles, Marina, Echeverria y Legendre. EI método de
investigacion empleado fue el Comparativo Continuo de Analisis
Cualitativo de Miles y Huberman el cual explica, por la via gréafica y el
andlisis del discurso, las categorias estudiadas y las relaciones que
existen entre ellas para determinar el modelo final.

Palabras claves: modelo, geografia, constructivismo.
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AND THE EXIGENCY OF THE MEMBER
EDUCATION OF VENEZUELA.

ABSTRACT

The purpose of this research is to show the steps taken to propose a
theoretical model that intends to guide the training of Geography
teachers. The school has stopped being the institution where knowledge
is generated. It should be student-oriented. The Educational Reform of
1996 generated two opposing models, which lacked correspondence: the
first two stages of Basic Education, based on constructivism, and the
third stage of Basic Education, along with the stages comprising the year
previous to senior class and the senior class itself, based on behaviorism.
The current training of Geography teachers implies the minimization of
contents based on daily routines, environment and nature, and
emphasizes others of little importance. The theory supporting the study
is based on contributions of Kant, Vico, Piaget, Vygotski, Brunner,
Ausubel, Maturana, Platon, Aristoteles, Marina, Echeverria and
Legendre. The method of investigation is the Continuous Comparison of
Qualitative Analysis by Miles and Huberman, which explains
graphically and through discourse analysis the categories studied and
their relationship to finally outline the proposed model.

Keywords: model, geography, constructivism.
INTRODUCCION: LA SITUACION PROBLEMA

En la actualidad se experimentan cambios en la forma de
comunicarse la sociedad mundial y también ha variado la manera de
transferir el conocimiento. Ante esa situacion, se hace necesario destacar
al hombre como centro de todo proceso escolar y educativo, educar al
hombre para la vida. La formacion del ser no se basa solo en el
conocimiento, sino en su capacidad de reflexion, aplicacion y
evaluacion. La complejidad del ser se expresa en cuerpo, emocionalidad
y lenguaje.
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La escuela puede captar la complejidad del ser humano y potenciarla
a través de los educadores, planes de estudio, estrategias y recursos, y
asi incrementar ciertas habilidades humanas que no podrén ser
sustituidas por la tecnologia. Estas ideas han existido en Venezuela, y se
ha pasado de la reflexion politica a la concrecion juridica, evidenciada
en la Resolucion 1 del Ministerio de Educacion de 1996, en la cual se
exigen nuevas competencias a los docentes. Las mismas atienden a la
subjetividad del ser y a la globalizacion del conocimiento.

Los cambios en la concepcion y funcionamiento de la escuela se
evidencian en las dos primeras etapas de Educacién Basica, a través de
un proceso identificado como reforma educativa, basado en el
constructivismo y el humanismo. La realidad en la Ill Etapa de
Educacién Basica y de Media Diversificada se sigue sosteniendo en la
corriente pedagogica conductista con disefios curriculares tradicionales,
en los cuales se minimiza el estudio introspectivo de los procesos
mentales, las emociones y los sentimientos, teniendo primacia el estudio
objetivo del comportamiento de los individuos.

Lo antes expuesto justifica la basqueda de un docente especialista que
logre la integracion afectiva, ética e intelectual de su personalidad y el
dominio de las funciones profesionales, para asi potenciar en el
estudiante no s6lo su dimension intelectual, racional o l6gica, expresada
en conductas observables y cuantificables, sino también su formacion
integral como ser humano. Ante esta realidad, surgio el disefio curricular
UPEL 1997, para todas las especialidades y entre ellas Geografia,
sostenido en la programacion didactica. A pesar de esto, se aprecia un
desconocimiento de que el aprendizaje de la Geografia se nutre de la
experiencia cotidiana, del entorno y de la fijacion del paisaje en la mente
del sujeto. Por esta razon se justifica el disefio de un modelo tedrico
donde queden establecidas las actitudes de valoracion, comportamiento,
proteccion y defensa del entorno, sostenido en vivencias que provienen
del entorno que puedan generar acciones de beneficio social.

OBJETIVOS DE LA PROPUESTA
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1. Determinar las categorias fundamentales que debe reunir un
modelo tedrico que oriente el proceso de formacion de docentes
especialistas en geografia.

2. Resumir el procedimiento empleado para trabajar con la data
I6gica y la data empirica que arrojaron resultados para disefiar el modelo
tedrico a partir de un andlisis categorico.

3. Esbozar los elementos que integran el modelo tedrico propuesto, a
través de una grafica.

ESTADO DEL ARTE SOBRE LA TEMATICA

Una serie de inquietudes vienen conmocionando diferentes areas del
conocimiento, entre otras a aquéllas que se encargan de estudiar el
entorno del ser humano directa o indirectamente. En consecuencia,
resulta conveniente examinar el abordaje que han hecho la geografia, la
educacion, la filosofia y otras ciencias, acerca de la captacion del
entorno por el hombre, a través de las corrientes sobre percepcion,
afectividad, paisaje, transdisciplinariedad y aprendizaje.

Sobre el primer aspecto cabe resefiar que las investigaciones sobre
percepcion del medio se iniciaron en los Estados Unidos, concretamente
en Chicago, a inicios de la década de los sesenta, coincidiendo en ellas
geografos urbanistas y proyectistas urbanos; en esta etapa sobresalio el
geografo David Lowenthal. EI tema recibe aportes significativos, por
parte de urbanistas de la Escuela de Chicago, a partir de la obra de
Kevin Lynch, citado por Bailly (1979), sobre la imagen de la ciudad. Su
aporte consiste en brindar vias para explorar la imagen mental que sobre
la ciudad tienen sus habitantes y la capacidad de representar
graficamente la misma.
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Esas y otras investigaciones sobre percepcién se beneficiaron del
desarrollo de la Psicologia, asi como de la reflexién filosofica y
antropoldgica sobre la dimensién espacial del hombre.

En geografia, esta linea de trabajo generd una total conmocion en el
mundo académico, evidenciandose que para inicios de la década de los
setenta el enfoque es trabajado con frecuencia en las revistas geograficas
de universidades de Francia, principalmente en: Université de Paris-
V111, Université de Fribourg, Université de Caen, Université de Lyon,
Université de Bensangon y Université de Paris IV. También de la
Universidad de Barcelona, Espaiia.

En esta linea de investigacion de escasa repercusion en Venezuela, se
destaca un trabajo de ascenso presentado al Instituto Pedagdgico de
Caracas (UPEL-IPC) por Ferrer de Singer (s.f.), titulado “La nocién de
espacio en el nifio”, cuyo aporte se concreta al discriminar la vinculacién
de la tematica espacial al campo l6gico-matematico, socioldgico,
psicoldgico y geografico, en la construccion del concepto de espacio, en
el sujeto constructor del concepto y sobre el uso de sistemas de
referencia espacial.

Los trabajos citados abordan la problematica en el medio urbano,
pero también hay aportes en el plano ambientalista. En Espafia,
Gonzalez (1981), incorpora los conceptos de fenosistema vy
criptosistema. Segun eéste, fenosistema debe entenderse como el
“conjunto de componentes perceptibles en forma de panorama, escena o
paisaje” (p. 3), lo cual es un aporte que reafirma la idea de paisaje
geografico.

De igual manera, Cunill (s.f.) hace referencia a una investigacion
realizada por el gedgrafo canadiense Bureau, quien destaca la
subjetividad del hombre en torno a la noche y la paisajistica de la luz
nocturna.

Estas dos Ultimas obras se circunscriben en el ambito de la Geografia

Educare. Volumen 10 (3) Octubre 2006. ISSN: 1316-6212

LA FORMACION DEL DOCENTE EN GEOGRAFIA Y LAS ACTUALES EXIGENCIAS
SOCIO-EDUCATIVAS EN VENEZUELA

Humanistica. Tal corriente geografica surgid, de acuerdo a Estébanez
(1990), como una protesta contra la sociedad tecnolégica y contra el
cardcter dogmatico y dictatorial de la ciencia positivista, que
proporciona una vision restrictiva del hombre por dejar fuera de su
estudio algunos aspectos como sentimientos, pensamientos e intuiciones,
entre otros.

Sanguin, citado por Estébanez (1990), sefiala que la geografia
humanista propugna como postulado basico que el espacio vivido es el
mundo de la experiencia inmediatamente anterior al de las ideas
cientificas, que su utilidad no es pecuniaria para los gedgrafos pero si
atil para los docentes de geografia en su labor de ensefianza. Con este
enfoque, la geografia se adapta a la nueva realidad de las ciencias
sociales que valora la subjetividad, lo cotidiano y la experiencia como
medios para generar conocimientos.

Entre los antecedentes del enfoque humanistico, distinguido como
fenomenoldgico existencial, puede citarse a Tuan (1976), quien toma
como base la etologia animal para estudiar los conceptos de
territorialidad, lugar, hacinamiento, intimidad, incluyendo lazos
emotivos y simbdlicos que convierten el espacio en algo ligado al
hombre por una lealtad apasionada. Para el autor, este enfoque permite
establecer la sintesis entre las ciencias sociales y las humanidades.

El mismo Tuan (1974) examina la variedad de experiencias
placenteras derivadas de los lazos afectivos que establece el hombre con
el lugar, adjudicandole a este ultimo un conjunto de significados. Tanto
el lugar como el espacio son los componentes basicos del medio.

En Venezuela, Rojas (2000) ha abordado la topofilia a través de
recientes investigaciones y publicaciones. En su propuesta conocida
como "topofilogogia, nocion epistemoldgica construida sobre tres raices
latinas: lugar, afecto, camino™ argumenta la necesidad de la topofilia y
su pedagogia para convertir al docente en un lider y al afecto por el lugar
como arma y medio de los cambios sociales.

Educare. Volumen 10 (3) Octubre 2006. ISSN: 1316-6212



Luis Alberto Paradas Pérez

Tales planteamientos exigen aclarar las diferencias entre dos términos
que se han venido empleando como sinénimos en la literatura
geografica, siendo ellos espacio y paisaje. Sobre el primero, esto dicen
Trepat y Cosmes (1998): “...1a etimologia latina spatium incluye la idea
de paso, lo que se mide con el paso. El espacio también hace referencia a
la idea de intervalo o separacion entre objetos”. (p. 146).

El paisaje, por su parte, se ha definido de acuerdo a Gonzélez (1981)
como la “Extensidn de escenario natural, percibida por el ojo en una sola
vision” (p. 1). Este autor complementa sus ideas cuando agrega
“...incorpora la acepcion culta del ‘paisaje geografico’ correspondiente
al conjunto de elementos de un territorio ligados por relaciones de
interdependencia...” (Ibidem, p. 2), luego afirma: “Con frecuencia se
trata de componentes concretos, facilmente perceptibles, visibles en
forma de escena” (Idem, p. 2).

En lineas generales, el concepto anterior implica: (a) subjetividad, (b)
estética, (c) ética, y (d) valores, todo lo cual convierte al paisaje en una
nocion complementaria y diferente a la de espacio geografico, el cual se
refiere al creado por el hombre a partir del medio natural como resultado
de polarizacion, demarcacién y organizacion.

La nocidon de ‘paisaje geografico’ se adecu6 a esta investigacion,
porque esta estrechamente ligada a las representaciones mentales del
sujeto.

Sobre la misma nocidn de paisaje geografico, puede afirmarse que es
de larga tradicién en geografia, base fundamental de la corriente de
pensamiento conocida como posibilismo. En Venezuela ha sido
trabajada por Tovar (1975), quien lo define como * ... hecho concreto,
observable directamente. Es un complejo variable segin el &mbito
(urbano, rural, industrial, minero, agricola, forestal, marino, etc.)... es un
complejo de ‘establecimientos e instalaciones’ forjado por el grupo
humano localizado en el espacio y en el tiempo...” ( p. 10).
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Categorias como ‘paisaje’ no son patrimonio exclusivo de disciplina
alguna, como no lo es el conocimiento, por lo que se hace conveniente la
revision de las mismas con visiones ampliadas de la realidad.

Al respecto, la carta de la transdisciplinariedad, adoptada por los
participantes al Primer Congreso Mundial de Transdisciplinariedad,
efectuado en el Convento de Arradiba, Portugal, entre el 2 y el 7 de
Noviembre de 1994, establece en su articulo 3. “La
transdisciplinariedad complementa el enfoque disciplinario. Del
didlogo entre disciplinas produce nuevos resultados y nuevas
interacciones entre ellas.” Esta visién transdisciplinaria supera a la
interdisciplinaria y ha motorizado la innovacion humanista de la
educacion, la cual viene insistiendo en la aplicacién de un enfoque
globalizado y de un curriculo integrado enmarcado en una vision
ontoldgica del ser.

Con esta nueva realidad se procura la integracion del conocimiento,
venciendo la disgregacion de éste en diferentes areas, conociendo la
forma como opera y las consecuencias morales de desarrollar la
interdependencia (eje de la visién de globalidad).

Un mecanismo valido para la transdisciplinariedad y la globalizacion
del conocimiento es la transversalidad, que podria asumirse de varias
maneras, de acuerdo a Fuguet (s/f): “...se parte de la globalizacién del
saber y de los aprendizajes se asume que la realidad y su interpretacion
es dominio compartido de diferentes ciencias y sus interdependientes”

(p. 6).

Del conjunto de informaciones planteadas se deduce una necesidad
por fomentar pensamientos complejos, con aportes que provienen de las
disciplinas, ya que se requiere de una dimension tanto cognitiva como
afectiva para una vision global e integradora en la captacion del entorno
por parte del individuo.
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ENFOQUES TEORICO - METODOLOGICOS

Esta investigacion integro diversos enfoques tedricos, los cuales se
especifican a continuacion: Constructivismo como Filosofia del
Conocimiento (Kant), Constructivismo como Filosofia del Aprendizaje
(Vico), Genética (Piaget), Sociocultural de los Procesos Superiores
(Vygotski), Busqueda Disciplinar (Bruner), Aprendizaje Significativo
(Ausubel), Biologia del Amor (Maturana), Afectividad (Platon y
Aristoteles), Inteligencia Creadora (Marina), Ontologia del Lenguaje
(Echeverria), El Ser Educado (Legendre).

A nivel del método, esta investigacion se concibié en el paradigma
constructivista 'y como soporte epistemoldgico tuvo a la
intersubjetividad; como metodologia, al constructivismo social que
funciona a través de la reflexividad, la realidad social, el lenguaje
ordinario y el aspecto pragmatico.

Ademas, se concibié y desarrollé como una investigacion de tipo
descriptivo, transeccional, de disefio naturalista no experimental que
emple6 el método comparativo continuo de andlisis cualitativo entre el
modelo conceptual inicial versus modelo conceptual final de Miles y
Huberman (1984) y el método comparativo continuo de analisis
cualitativo de Glaser y Strauss (1967), analizando marco conceptual y
literario, reintegrando y redisefiando nociones teoricas para generar
teoria y nociones nuevas.

MODELOS EMERGENTES EN EL ESTUDIO

En primer lugar, la investigacion determind las categorias que debia
reunir un modelo tedrico que oriente el proceso de formacion de
docentes especialistas en geografia, las cuales son: (a) concepcion de
educacion, (b) concepcion de paisaje, (c) concepcion de geografia, (d)
concepcion de percepcion, (e) principios, (f) necesidades, (g) politicas y
(h) mecanismos de ejecucion.
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A través de la investigacion se obtuvieron: (a) un Modelo Teérico
Referencial, (b) un Modelo Logico Referencial proveniente de ocho
obras seleccionadas sobre la formacion del docente especialista en
geografia, (c) un Modelo Empirico de Estudiantes obtenido a través de
la interactividad entre el investigador y ocho estudiantes seleccionados
del primer semestre de la carrera docente en la especialidad de Geografia
e Historia de la UPEL-IPB en Barquisimeto, (d) un Modelo Empirico
Profesional, el cual se obtuvo de las entrevistas semiestructuradas
sostenidas con cuatro profesionales, dos de ellos educadores en
geografia, Coordinadores de Subprogramas de Maestria en Educacion
mencion Ensefianza de la Geografia (en Maracay y San Cristobal) y dos
profesionales ecologistas. La relacion entre el Modelo Empirico de
Estudiantes y el Modelo Empirico Profesional permitié la obtencion del
quinto Modelo, el Empirico Final. La relacion de este Gltimo con el
Modelo Logico Referencial permitié la elaboracion del sexto y dltimo
Modelo, el Conceptual Final, el cual tiene como propdsito concretar
aportes que orienten el curriculo hacia la formacion de un ser educado
que pueda ejercer la docencia en geografia con soportes mentales
(representados en la percepcidn), cognitivos (manejos conceptuales) y
pedagdgicos (saberes, acciones, valores y experiencias) que ubiquen el
aporte de la educacién geografica en un plano utilitario para el quehacer
diario, al considerar la transdisciplinariedad y la subjetividad. Para
conocer la estructura del modelo, ver grafica anexa.

CONSIDERACIONES FINALES

Una vez extraidos los datos de las obras seleccionadas, asi como del
contenido de las exposiciones de ecologistas, docentes y estudiantes, se
desarroll6 el modelo tedrico para orientar el proceso de formacion de
docentes venezolanos especialistas en geografia, en atencion a las
exigencias socio-educativas actuales. Dicho proceso permitié concluir
en lo siguiente:

1. Result6é necesario atender la exigencia de una serie de categorias,
esenciales para estructurar el modelo que se aspiraba. La finalidad fue
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detectar como eran concebidas en la data l6gica y por los entrevistados
que aportaron informacién para la data empirica. Se requeria una base
tedrica para orientar el modelo, el deber ser, lo cual reviste a este
proceso investigativo de pautas esencialmente filosoficas. Esos
postulados iniciales permitieron el agregado razonado de ideas y la
construccion del modelo conceptual final.

2. La geografia fue definida por una buena parte de los entrevistados,
principalmente por los bachilleres, como una ciencia, es decir, como un
conjunto de conocimientos organizados y sistematizados que se adaptan
a la realidad, en eso debe haber influido el persistente esfuerzo de las
Ciencias Sociales por ser reconocidas como tal en el ambito del
conocimiento, especialmente por las llamadas ‘ciencias duras’. Este
ideal, propio de la disciplina geogréfica y de las otras ciencias sociales,
se compartio siempre en la labor de aula ejercida por los docentes
venezolanos especialistas en geografia y se transfirid6 a distintas
generaciones de estudiantes, pero a la par se desdefi6 la idea de que la
exigencia fundamental de las disciplinas en el campo educativo es
ofrecer aportes a la formacion del ser humano.

3. Otro argumento que explica su concepcién de ciencia es que la
geografia viene ocupando un destacado lugar en el plano del
conocimiento. Atacada por no poder predecir, es decir, llegar a leyes de
comprobacion universal, ha hecho en cambio gala de sofisticados
enfoques tedricos, métodos y técnicas, ha desarrollado fructiferas
corrientes de pensamiento con una incuestionable evolucién
epistemoldgica, todo lo cual la reviste de ese buscado rigor cientifico,
exigido sobre las pautas del discurso cientifico de la modernidad. A
pesar de eso, los investigadores actualizados se siguen preguntando:
$qué es una ciencia?, ;existen las ciencias?, ;cuales son las pautas que
las definen?, ¢hay una sola via para hacer ciencia?, exigiendo el debate
nuevos rumbos para una constante y apasionante reflexion.

4. Un grupo de informantes claves en esta investigacion, los docentes,
asi como los autores de las obras consultadas para data l6gica, tienen un
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manejo conceptual de la geografia como disciplina. Esta opcion
concuerda con los actuales enfoques sobre fines y propositos de la
educacion, en especial para los primeros niveles del sistema educativo,
segun los cuales la educacién es un proceso complejo donde las
disciplinas afiaden, mas no pueden ser el centro del mismo. Esto condujo
a gque en este modelo se identifique a la geografia como una disciplina
cientifica, ya que como disciplina puede dar agregados a la formacion y
cultura del ser total, aunque se nutre de un campo cientifico maduro y
propio, todo lo cual permite superar la nocién de disciplina escolar.

5. A la disciplina geografica le corresponde fomentar el desarrollo de
capacidades, habilidades y destrezas en el ser humano, haciendo
hincapié en la identidad y valoracion del entorno, asi como las acciones
que garanticen problematizar y dar solucion: a través del entorno y a
favor del entorno.

6. Una via para lograr lo planteado, en el aparte anterior, es retomar el
paisaje como unidad basica de estudio en la geografia que se desarrolla
en el ambito escolar, ideal éste compartido por la casi totalidad de los
informantes claves, tanto estudiantes como profesionales. Debe ser
abordado como objeto el contenido del paisaje (sus caracteristicas),
como escena percibida (serie de representaciones y de percepciones, asi
como los sentimientos que suscita) y que integran lo subjetivo del ser.
Todo esto reclama hoy ser atendido y considerado por el modelo
constructivista de la educacién.

7. Por otra parte, hay que considerar que en el paisaje se
interrelacionan los elementos bioticos, abibticos y antrépicos que lo
conforman, todo lo cual exige abordar su estudio a partir de la
interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad para lograr conocimientos
con los aportes de fisica, quimica, biologia, geografia, historia,
matematica y otras disciplinas. En dicho estudio, la geografia tiene un
camino andado, pero hay que cuidar de no mantener una vision estatica
del paisaje, para lo cual debe complementarse con el movimiento y la
dindmica que traduce la nocion de espacio geografico.
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8. La dimension del paisaje depende de la percepcién. Varia de un
individuo a otro. Esto es valido tanto para profesionales con diferente
formacion como para el hombre comun. La visién que tiene el hombre
de las cosas materiales estéd siempre deformada. De alli que la tarea del
educador es inducir al educando a llegar a su significado. La percepcion
no es aun conocimiento, pues éste depende de la interpretacion, llegando
a ser mas valida cuando mas se limite el riesgo de considerar verdadero
lo que s6lo es apariencia.

9. Se requiere actualizar los mecanismos de ejecucion empleados en
el proceso de formacion de los docentes especialistas en geografia, a fin
de facilitar el aprendizaje y hacer de ésta una disciplina cientifica con
aplicacion en el ambito escolar, practica, amena y (til en la vida diaria,
abierta a las nuevas realidades tecnoldgicas, representadas en la
cartografia digitalizada (Sistemas de Informacion Geogréfica, SIG), en
aparatos para facilitar el manejo de datos (Sistema de Posicionamiento
Global, GPS) y en la informacion existente en el ciberespacio (Internet,
telecomunicaciones e informatica) las cuales son, hoy por hoy, una
realidad en los campos técnico — investigativo y de aplicacién militar.

10. Destacd el papel de la afectividad como un ejercicio de vida, de
aquello que es mas preciado. Esto se conecta con el planteamiento de
que las emociones, y entre ellas el amor, tienen incumbencia en la
generacion de conocimientos.

11. Los métodos empleados permitieron detectar la clara relacién que
existe entre teoria y préactica, lo cual representa una novedad para
abordar el proceso de formacion de docentes especialistas en geografia,
sobresaliendo el aporte de Legendre, el cual considera la complejidad
del ser al proponer el ‘ser educado’ y sus distintos dominios:
cognoscitivo, afectivo, conceptual, experiencial, fisico, moral,
perceptual y social.

12. El modelo tetrico para orientar el proceso de formacion de
docentes especialistas en geografia, ofrece un horizonte de posibilidades
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conceptuales para responder a las necesidades de superar problemas que
se vienen acarreando desde cuando entraron en vigencia modelos
educativos hoy superados.

13. El educador, y especialmente los planificadores del curriculo,
deben estar conscientes de que su preparacion nunca sera definitiva,
pues la experiencia se va conformando en el dia a dia.

14. El modelo permite concebir a la educacién como proceso integral,
en donde lo cognitivo es un elemento méas de progreso en la formacion
del individuo, en este caso del futuro docente especialista. Cuando se
persigue la formacion del “ser total’, se pretende un equilibrio o la plena
interaccién entre cuerpo (lo bioldgico), emocion (lo afectivo, el
sentimiento) y lenguaje (contacto entre el mundo interior de ese ser y el
contexto social), todo lo cual se complementa con ciertas habilidades
que debe aportar la educacién formal: consideracién de lo cotidiano,
conciencia histdrica, vision critica y concientizacion en un sistema de
valores para enfrentar la deshumanizacion reinante.

15. Por otra parte, el modelo no solamente da cabida a la parte de
conocimiento sino que reconoce a la educacion como un proceso de
formacion amplio donde lo fundamental es la formacion del ser humano,
considerado éste como un ente de diversas dimensiones (bioldgica,
social, psiquica, espiritual).

16. Una exigencia perentoria, tanto para el docente especialista en
ejercicio como para el docente en formacién, es la reivindicacion a
través del estudio, la investigacion y el ejercicio docente de la geografia
humanistica.
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