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RESUMEN

Este articulo sintetiza los resultados de una
investigacion, la cual tuvo como objetivo: interpretar
las significaciones que tiene la incorporacion del
saber cotidiano, como reflexion tedrica personal, ala
préctica docente, para orientar € aprendizaje
dialdgico. Segin € disefio de la investigacion, ésta
fue de tipo documental con carécter interpretativo.
Lo que significo hacer, un arqueo documental,
subrayar ideas claves, registrar resultados en gréficos
y disefiar una matriz de andlisis e interpretacion o
tebla de doble entrada Finadmente, en la
investigacion se concluye que: Construir un nuevo
conocimiento es para e aprendiente asimilar
aprendizaje. El docente reconoce e aprendiente
como un sujeto epistémico. La préactica docente es
reflexiva, complgja y dialdgica. La cotidianidad en
e aula es un reto para € docente. El aprendizaje
dialdgico surge de la episteme idiosincrasica de cada
aprendiente.
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ABSTRACT

This paper reviews the results of a research, which
objective was to interpret the implications of
incorporating knowledge as personal theoretical
reflection to teaching practice in order to guide
dialogic learning. The investigation was
documentary-interpretative. Data was collected by
highlighting key ideas through document revision.
Results were then presented in graphs and a chart for
analysis and interpretation was designed. It is
concluded that the apprentice acquires learning by
building up new knowledge. The teacher conceives
the apprentice as an epistemic subject. Teaching
practice is reflective, complex and diaogic.
Commonness is a challenge for teachers. Dialogic
learning emerges from the epistemological
idiosyncrasy of each apprentice.
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INTRODUCCION

Este escrito describe un proceso reflexivo, producto de un estudio documental de
caracter interpretativo que sustenta la tesis. el actor educativo elabora constructos
personales de manera andloga a cientifico. Tesis enmarcada en la equivalencia “hombre —
cientifico” (Kelly, 1996), que tiene como argumento lahistoricidad y la facultad humana
para interpretar 1o que se percibe y vive en el mundo. Heidegger (citado en Echeverria,
2005) ha dicho que para comprender a los seres humanos hay que tener en cuenta que: “(
...) ser un hombre es tener un mundo, porque lo caracteristico del ser humano es que no
existe un ser sin un mundo y no hay un mundo que no se defina en relacion a un ser, para el
cual dicho mundo es su mundo” (p. 191).

En efecto, el mundo personal de los docentes cohabita en el mundo de sus visiones
en cuanto a su labor pedagoégica. Su mundo profesional, se muestra consustanciado con su
mundo personal. El ser humano (El Dasein) es siempre un ser —en —el-mundo. Por |o tanto,
para el ser humano, hay un ser y un mundo, un ser que accede a un mundo o un mundo en
el que emerge un ser. El ser es su mundo.

En ta sentido, Schitz (1977) plantea que, para comprender a los seres humanos
debemos interpretarlos desde las significaciones del mundo de su vida cotidiana, por ser
éste:

(...) e &mbito de lareaidad en el cual el hombre participa continuamente
en formas que son, a mismo tiempo, inevitables y pautadas. EI mundo de
la vida cotidiana es la region de la realidad en que e hombre puede
intervenir y que puede modificar mientras opera en ella mediante su
organismo animado (...) sblo dentro de este &mbito podemos ser
comprendidos por nuestros semejantes, y solo en @ podemos actuar junto
con elos (p. 25).

Como ser social, e docente, revela la cotidianidad de su vida con el lenguaje.
Lengugje que aflora con las creencias, valores, costumbres, maneras de ser y actuar
heredadas de la convivencia social. El docente como ser historico acciona
linglisticamente desde dicha cotidianidad para acompafiar a sus educandos en la
apropiacion de los saberes y conocimientos académicos.

Este proceder explica la posibilidad de interpretar e saber cotidiano del docente
como una reflexion tedrica personal sustentada en una racionalidad relativa que actla
como brijula orientadora ante unarealidad que se pretende conocer o construir, porque:
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Todo lo que vemos y hacemos es €l resultado de nuestra teoria personal; por eso nos
equivocamos y cometemos errores y por eso, también, aprendemos de ellos. Si bien e
mapa (la teoria personal) nos conduce a error, sin e mapa no tendriamos conciencia
del mismo, ya que nuestras percepciones son interpretativas, constructivas e
hipotéticas y nuestro modo de actuar no depende de como son las cosas, sino de como
las vemos. En definitiva, vivimos mediatizados por una teoria o sistema de
constructos (en laterminologia de Kelly) que nos hemos construido y que abarca toda
nuestra experiencia significativa: e mundo fisico, € mundo social y laimagen que
nos hacemos de nosotros mismos (Porlén, 1993, p. 60).

Por tanto, €l saber cotidiano como reflexion tedrica personal es €l lente que utiliza €l
sujeto para ver, leer y actuar sobre larealidad. Esta emerge delareflexion como método
epistémico y muchas veces conduce ainterpretaciones acertadaso erréneas, en la cual,

la reflexion en y sobre la accion permite apreciar nuevos significados o aprendizajes.
Aprendizajes que llevaran, a una nueva préactica docente ante la realidad fisica, socid e
individual que muestra resistencia.

En esa direccién, la manera de ver y entender las creencias, vaores, costumbres,
maneras de ser y actuar educativas del presente serén las equivocaciones o aciertos a
sefialar en e futuro. Debido a que, el saber cotidiano se enmarca en e “hacer”, por ser
una accion que involucra € conocimiento que surge de las vivencias individuales y
colectivas del docente. Las cuales, desde |a perspectiva de Dilthey (2000), son activaciones
comprensivas. En pocas palabras, conocimiento que emerge de la conexion individuo
sociedad.

Ahora bien, los planteamientos descritos conducen la inquietud de la presente
investigacion orientada a la interpretacidn de las significaciones que tiene la incorporacion
del saber cotidiano como reflexion tedrica personal a la préctica docente, para orientar €
aprendizaje dia ogico.

CORPUSTEORICO

Se distinguen dos tipos de saberes: € persona y € grupal. El primero referido a
la actividad reflexiva del actor social sobre su propia praxis mediante la incorporacion
dindmica y creativa de significados, los cuales construye o reconstruye y el segundo como
producto de la interaccion social que adquiere vigencia dentro de una comunidad que lo
hace suyo.

De esta manera se articulan € carécter ideogréfico (heterogéneo) y la “validez
general” (homogéneo) del saber cdémo repuesta a la cotidianidad. Desde esta éptica la
cotidianidad se concibe como:
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...l lugar en el cual converge la variada gama de actos realizados por los
sujetos, no s6lo en su dimension de particularidad sino como actor colectivo.
Espacio donde predomina la reproduccion: suefio, sexualidad, alimentacion,
recreacion, trabajo, uso y disfrute del tiempo libre; asi como conjunto de:
expectativas, deseos, intereses, blsguedas proyectos de vida, inquietudes por
crear y recrear. Es e mundo de lo repetitivo, de lo homogéneo, de la
heterogeneidad de actividades en las cuales el hombre particular se involucra
y pone en funcionamiento sus capacidades vitales. Pero también es el mundo
de lo nuevo, de la ruptura, del cambio, de la fiesta, del evento, de lo
extraordinario... (Fonseca, 1997, pp. 87 - 88).

Asi pues, la cotidianidad es el contexto donde el docente como actor social
protagoniza su propia vida en la accion colectiva. Hecho que explica la diversidad de
pareceres y a mismo tiempo € “luga” de encuentro para lo comin. Porque, la
cotidianidad se construye a partir de la potencialidad y las herramientas cognitivas
personales, pero con la existencia del colectivo, esto es, con los otros, quienes
contribuyen en laconstruccion del sentido sociocultural.

De este modo, la cotidianidad se presenta en dos dimensiones; una reproductiva
y otra transformadora. La reproductiva genera la accién comin, de acuerdo con las
costumbres que € grupo comparte y la transformadora propicia nuevas actuaciones del
sujeto sobre larealidad.

Tales dimensiones, también se evidencian en la cotidianidad escolar,
especificamente en la actuacion del maestro reproductor y € maestro transformador.
Porque, la préctica docente responde a unapoliticay filosofia educativade Estado.

En efecto, la practica del docente expresa 'y muestra la intencion o fin
implicito y explicito del Estado, para preparar a las nuevas generaciones en el
sostenimiento de la realidad politica, social, econémica y cultural del pais. Este fin
orienta en e curriculo, a aprendizaje y por ende la practica docente a seguir, sea
ésta, tradiciona o innovadora. En otras palabras, la préctica docente revela una
ideologia politico - académica en e aula

Habermas(1982) sefiala que, la ideologia hegemonica es un criterio legitimador
de la ensefianza y e aprendizaje, que permite e control y dominio socia, la cual
se manifiesta en & modelo didactico asumido por € docente para la formacién del
estudiante o aprendiente. Modelo didactico influido por/ly en contextos o0 nichos
culturales, que representan la ideologia histérica social dominante de una realidad
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social determinada. Tales nichos muestran los constructos interpretativos vigentes de
sujetos inmersos en un sistema ecoldgico relacionado con el aprendizaje escolar.

Segun Uria (1998), las significaciones de una comunidad se interrelacionan
en € ecosistema sociocultural, desde los siguientes niveles de contextos:
macrosistema (Sistema de educacion nacional), exosistema (medios de comunicacion
social, modo de vida de la comunidad y familia), mesosistema (espacio escolar y
comunidad educativa), y microsistema (docente, aprendiente, representante y la
interaccion comunicativa entre €llos), que afectan la vida y formacion de la persona.
En tal sentido, los contextos queinteractlan en el ecosistema sociocultura influyen
en e curriculo educativo, pues la escuela como organizacion cultural gira en torno
a dlos.

Esmas, la escuelareafirma la posicion social de los participantes al formar
a los nuevos dirigentes y a quienes seran dirigidos. Por lo que, €ella es una
microsociedad donde los actores desempefian funciones jerérquicas andlogas a la
sociedad que la recubre.( Vasconi,1967; Althuser 1973, Bordieu y Pasero, 1973.
Ciertamente, la sociedad se mantiene a partir del proceso de socializaciéon efectuado
en e aula de clases, ya que es dli donde de manera sistematica se da “ ..la
interiorizacion de las ideas, valores y normas de la comunidad...” (Pérez Gbmez,
1990, p.18).

Tal proceder prepara a las nuevas generaciones para generar y conservar
los legados socioculturales homogéneamente, y con ellos la reproduccion de “... una
sociedad tradicional, excluyente y dividida...” (Gil, 2005). Es decir, reproductora de
desigualdad social, pero seraen € seno de la escuela desde donde deden surgir, como
en € resto de los contextos socioculturales, nuevas percepciones de la realidad
social o significados innovadores que contradigan los establecidos por la tradicion.

Hecho que crea conflictos cognitivos, emocionales, procedimentales y
actitudinales, debido a desequilibrio que se genera ante las discrepancias entre el
discurso reproductor y el transformador. Conflictos que pueden revertirse desde la
escuela, s se incorpora a la préctica docente, el saber cotidiano como reflexién tedrica
personal, en un proceso de aprendizgje dialégico, que busque preparar al aprendiente
paraenfrentar las diferencias social es centradas en la equidad y la cooperacion.

De esta manera, la préctica docente debe fundamentarse en €
cuestionamiento o reflexién del docente acerca de su propiaacciénen la vida cotidiana
con €l fin de construir nuevas interacciones y significados sociales que faciliten la
incorporacion del aprendiente a la culturasocia establecida.
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Segun, Pérez GOmez (ibidem), la labor del docente es complea porque
responde a relaciones sociales contradictorias, a enunciar, por un lado los fines
politicosy econémicos (al vociferar unos decires de libertad para la accién, a través
del pensamiento politico individual, familiar y de consumo) y por €l otro, a sefidar €l
dominio o sumisién de los trabajadores en e éarea laboral.

Desde esta perspectiva, la escuela ofrece un proceso de socializacion
dialéctico, semgjante a las interacciones que ocurren en el resto de los contextos
socioculturales. Por eso, en ella se reproducen los esquemas de actuaciones del
docente caracterizadas por la individualidad, competencia y aceptacién pasiva del
rol a gecutar en e campo labora. En tal sentido, la préctica docente es tradicional
y se manifieta en la imposicion de contenidos académicos, comunicacion
unidireccional, maestro/a autoritario/a, alumno/a pasivo/a y disposicién ambiental en
columnas frente a la pizarra.

Todo lo cual expresa €l poder autocrético de la préactica del docente como
ensefiante, ya que impone contenidos arbitrarios para memorizar y repetir durante
una actividad escolar. Contenidos que posteriormente se olvidaran, debido a su
desvinculacion con la vida cotidiana del aprendiente. Es més, e énfasis gira en
torno a resultado y recepcion del conocimiento académico, sin importar su
comprensién y menos ain € proceso de aprendizgje. Por €llo, e conocimiento
escolar perece, y, en su lugar perdura € cotidiano, pues esta adherido a la
experiencia vital.

Por esto, la propuesta de un comportamiento actitudinal de los actores
del aprendizaje, desde una practica docente transformadora, pretende la interaccion
social democratica mediante los criterios: a) participacion y seleccién de los intereses
del aprendiente con contenidos académicos que le permitan reconocer su saber
cotidiano como reflexion tedrica persona y desde alli, ofrecer la oportunidad de que éste
participe durante su aprendizaje y b) concertacion dialégica en un clima de respeto y
aceptacion a otro, como incentivos para motivar la cooperacion escolar. Este tipo
de interaccién busca formar individuos democréticos, capaces de participar en la
construcciéon y reconstruccion de los significados sociales y académicos, a partir del
intercambio y negociacion de los contenidos culturales.

Para la sociologia fenomenoldgica, € individuo es un actor que reproduce su
contexto social mediante susinteracciones cotidianas. De ahi que, lareflexion se centraen
las relaciones intersubjetivas bajo e angulo de lainteraccion y se otorga un rol relevante a
los elementos de negociacion y de comunicacion en la construccion socia de los contextos
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de sentido. Por ello, abordar la interaccion y la comunicacién desde la sociologia
fenomenoldgica implica hablar de larelacion entre el yo y el otro. Esta relacién dialéctica
no se inscribe en lareflexion de corte mas antropol dgico de construccion de las identidades
y las dteridades, sino que mas bien se toma como punto de partida para la construccién
social delarealidad. Como afirma Schiitz (1979):

... a vivir en e mundo, vivimos con otros y para otros, y orientamos nuestras
vidas hacia ellos. Al vivenciarlos como otros, como contempordneos y
congéneres, como predecesores y sucesores, a unirnos con elos en la
actividad y e trabgjo comun, influyendo sobre ellos y recibiendo a nuestra
vez su influencia, a hacer todas estas cosas, comprendemos la conducta de
los otros y suponemos que ellos comprenden la nuestra (p. 39).

Como se ha dicho anteriormente, para la sociologia fenomenoldgica estar en el
mundo significa comunicarse con otros, interactuar con otros. Pues, todo sujeto se
comunica para constituirse como tal y todo acto de comunicacién implica una puesta en
accion de actos manifiestos en el mundo externo que los otros deben interpretar y
comprender. La interacciéon en & mundo se da, por tanto, en e plano de la
intersubjetividad, lo cual implica, paralafenomenologia, la cualidad de las personas de ver
y oir fenomenoldgicamente. Estas acciones congtituyen las dos formas de relacion por
excelencia con e mundo. Y e discurso, como principal cana de comunicacion, es
consecuencia de ellas. Es a partir del ver, oir y sentir que se forma € significado,
desarrollado através de los didlogos y las interacciones. Ello se explica por €l hecho que la
interpretacion de lo social, en términos colectivos, tiene como telon de fondo a las
influencias que las acciones de las personas tienen en los demas.

En palabras de Vizer (2003) es “... nuestra capacidad de interpretar y la mera
presencia dentro de un contexto social nos pone ante los demas en la doble posicién de
actores y observadores’ (p.188). Es una situacion “de espegjo” para poner de manifiesto la
relacién que existe entre |0s sujetos que se encuentran e interactdan.

Desde esta perspectiva, se puede decir que, la comunicacion ingtituye la realidad
socia, le da forma, le otorga sentidos compartidos a nivel de los objetos (dimension
referencial), a nivel de las relaciones entre los hablantes (dimension interreferencial) y a
nivel de la construccion del propio sujeto, en tanto individuo social (dimensién
autorreferencial). Estos tres niveles se ponen de manifiesto en cualquier situacion
comunicativa: se habla de algo, se establecen relaciones entre quienes estan hablando y la
personalidad de éstos tiene fuertes implicaciones en larelacién de interaccion dada.
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De modo que, € aula ( como dimension autorreferencial) se concibe como un
espacio de debate, y, a mismo tiempo € lugar para e consenso, que permite
elaborar e conocimiento compartido por € grupo. Es decir, € conocimiento
generado por la experiencia cotidiana; pero reinterpretado a la luz de la cultura
académica, por medio del andlisis continuo que facilita apreciar las anomalias o
deficiencias en el saber previo. También dicho conocimiento puede denominarse,
conocimiento contextualizado en y para la vida, porque adquiere € sentido publico
0 académico y e sentido persona o privado. Por lo que, se legitima en la escuela
y en la cotidianidad.

De ahi que, en e aula convergen de modo diaéctico el aprendizaje académico
reproductor y el aprendizaje cotidiano en y para la vida. Aprendizajes que el ensefiante
y € aprendiente dan aconocer con su comportamiento, ideas y sentimientos. Por
consiguiente, dicho escenario sociocultural puede permitir la pluraidad de
interacciones y promover con el discurso conceptual heterogéneo actitudes para €l
desarrollo de la autonomia intelectual, que requiere creatividad, critica y
autenticidad.

En esta direccion, la autonomia intelectual capacita a educando/a o aprendiente
para desenmascarar los propésitos ocultos de la ideologia dominante, tanto en la
cultura académica como en laculturasocial

Asimismo, los lleva a reconstruir por medio de la reflexion consciente sus
significaciones sociales, obtenidas en la interaccién con € resto de los contextos
socioculturales. En tal sentido, € discurso académico heterogéneo facilita reelaborar
la experiencia cotidiana en la interaccién dialdgica

Al respecto, Bernstein (1987) ha dicho que, €l discurso docente o pedagdgico “...es
un dispositivo generativo de lo significado” (p. 39). Porque € significado es parte de una
cultura de reconceptualizacion o reformulacion de un discurso  primario que posee sus
propias reglas generativas de discurso, sus propios objetos y sus propias practicas. Por
eso, lacotidianidad del saber docente cotidiano es € lugar para construir en la accion de
modo individual (el hacer por si mismo) y el colectivo (el hacer compartiendo)

Por tanto, este saber se reconstruye, cuando € sujeto no encuentra en é satisfaccion
para sus experiencias cotidianas, es decir, vive una tension ante lo que conoce y lo
desconocido. Debido a que, la persona comienza a percibir incoherencias dentro de su
propio saber, situacién que la lleva a reflexionar e innovar sus teorias. Tal proceder
guarda cierta similitud con la praxis epistemolégica, de acuerdo con los planteamientos
de Kuhn (1986). Quien expresa:
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A veces, un problema normal, que deberia resolverse por medio de reglas y
procedimientos conocidos, opone resistencia alos esfuerzos reiterados de los
miembros mas capaces del grupo dentro de cuya competencia entra. Otras
Veces, una pieza de equipo, disefiada y construida para fines de investigacion
normal, no dalos resultados esperados, revelando una anomalia que a pesar de
los esfuerzos repetidos, no responde a las esperanzas profesionales. . . cuando
la profesion no puede pasar por ato ya las anomalias que subvierten la
tradicion existente de précticas cientificas... se inician las investigaciones
extraordinarias gque conducen por fin a la profesion a un nuevo compromiso,
una base nueva paralapréctica delaciencia (PP 26 - 27).

La semganza entre la reconstruccién y construccion del saber cotidiano y la
reconstruccion y construccion del conocimiento cientifico o académico esta en que
ambos giran en relacién con la dindmica socia o histérica, la cua niega una verdad
absoluta o estética. Porque para enfrentar nuevas problematicas cotidianas o cientificas
se requieren teorias capaces de entender y explicar fendmenos y cuando se evidencian
en éstas inconsistencias a partir de la praxis personal o cientifica surge la necesidad de
instrumentar cambios. Cambios que emergen de la reflexion en ciertos momentos de la
vida, como en la ciencia, porque éstos son racionales.

De ahi que, la préctica docente desde una postura didactica transformadora
persigue la construccion y reconstruccion del saber cotidiano y del conocimiento
cientifico o académico aceptando la resistenciade los actoresante el cambio holistico
integral. Porque, la estrategia innovadora de aprendizaje sera que, docentes y aprendices
se involucren como investigadores o coinvestigadores (en la busgueda sistemética de
nuevos constructos) paraexplicar y comprender las probleméticas educativas o sociales.

Ademés, la investigacion facilita conjugar los mencionados conocimientos en el
aula de clases, aceptando que e aprendiente llega con sus compromisos cognitivos,
aptitudinales y procedimentales cargados de afectividad, debido a la relevancia
personal de sus saberes experiencidles y su disposicion para participar de manera
auténtica en e aprendizgje. De ahi que, la préctica docente debe partir del saber
cotidiano como reflexion tedrica personal de quien aprende, con € objetivo de
reconstruirlo y construir nuevas significaciones académicas articulando lo afectivo y
cognitivo. Sin olvidar la influencia reciproca para € cambio, entre las mencionadas
teorias y la educacion.

Findmente, desde este enfoque integrador siguiendo a Dinkmeyer y Carlson
(1976), se concibe que “....la educacién no es una preparacion para la vida, sino
la vida misma”(p.94). En efecto, la cotidianidad esta presente en la préctica
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docente parala formacion dela personalidad plena del aprendiente. Esto quiere decir,
un sujeto con conciencia socia e individual, preparado para vivir auténticamente, al
ritmo de los retos que la sociedad le presenta.

UNA POSTURA PARADIGMATICA EN LA INTERPRETACION
DEL SABER COTIDIANO DEL DOCENTE

Segin la nomenclatura kuhniana, los momentos histéricos que atraviesa el
conocimiento se denominan “ciencia normal”, periodo de “crisis’ y “revolucion”. De ahi
que, tanto en la cotidianidad como en la ciencia y el espacio académico no hay
verdades que se acumulen en e tiempo, pues la persona, e investigador y €
aprendiente en sus comunidades (cotidiana, cientifica y educativa), fomentan cambios.
Pero, el saber cotidiano como reflexion tedrica personal, a igua que las teorias cientificas
0 académicas alcanzan la transformacion luego de pasar por las etapas: “normal” o
dogmatismo del conocimiento; vivenciar la “crisis’ o inconsistencia que lleva a la
reflexion, y finamente, la incorporacion o sustitucion de nuevas maneras de ver la
realidad correspondiente.

No obstante, la manera de validar dichos conocimientos (utilidad en la practica de
vida o confiabilidad y validez cientifica) y € ritmo de su evolucién varia en ambos
campos conceptuales (lentitud en la cotidianidad y velocidad en la ciencia). Asi mismo, €
control que se establece en la cotidianidad y en la ciencia es diferente (el sujeto
manifiesta un control flexible de sus actos, mientras que el cientifico emplea € rigor).
Sin embargo, al reconocer un paralelismo entre el actuar del individuo comun con el
cientifico se buscailustrar e proceso epistémico, que sigue la persona para construir sus
propios saberes como reflexion tedrica personal.

Por tanto, la préctica docente debe facilitar la comprension del cambio
cognoscitivo en los constructos personales, cientificos o académicos. Accion
centrada en la relatividad del conocimiento sistemético y experiencial. Asimismo, en
e pensamiento reflexivo, la confrontacion de pareceres y el aprender haciendo e
investigando dentro de un clima flexible.

Ahora bien, e saber cotidiano, como reflexién tedrica personal surge a partir de
“...dos planos relativamente interrelacionados. el empirico o experiencia y el ssimbdlico
o linglistico - verbal.” (Porldn, ob cit, p. 61). Segin este autor, tal saber congtituye
abstracciones o redes de significados que se enmarcan en la experiencia. Pues “estos
conocimientos no estan atomizados o aidados sino que conforman moléculas
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conceptuales 0 esquemas de elementos interrelacionados por asociaciones espacio-
temporales’ (Porlan, ibidem, p. 61).

Es decir, el saber cotidiano, como reflexién tedrica personal, articula conceptos de
manera independiente para dar sentido a las vivencias individuales o grupales en una
comunidad durante un tiempo determinado. El hacer es la esencia de los constructos
cotidianos, los cuales se codifican mediante simbolos linglisticos. Al mismo tiempo que
se nutren y mantienen en vigencia a partir del lengugje, ya que, la mediacion del sujeto
con larealidad ocurre por los signos linglisticos o palabra.

Desde tal perspectiva, Echeverria(ob. cit) postula que:

(...) los seres humanos son seres linglisticos... En tanto individuos, somos un
tipo de ser vivo que, como condicién de su propia existencia, vive constrefiido
adarle un sentido a su vida, siempre interpretandose a si mismo y al mundo al
que pertenece... Por lo tanto, postulamos que, en tanto individuos, somos lo
gue somos debido a la cultura linglistica en la que crecemos y a nuestra
posicibn en e sistema de coordinacion de la coordinacion del
comportamiento (esto es, del lenguaje) al que pertenecemos (p. 56).

Estas consideraciones permiten decir que, las significaciones en el discurso
pedagdgico de los docentes son elaborados en un proceso de interaccion social, desde la
congtruccién de consensos y disensos en torno a las visiones de esta realidad social
[lamada préctica docente. Porque: a) los docentes como seres humanos, actlian respecto a
ella sobre la base de las significaciones que poseen. O lo que es o mismo, sobre la base
de los significados que los docentes le atribuyen a los eventos y situaciones que les rodean.
b) Las diferentes significaciones se derivan de la interaccién social que como individuos
tienen con los demés actores del proceso. ¢) Estas significaciones se utilizan como un
proceso de interpretacion efectuado por e docente en su relacién con las cosas que
encuentray se modifican através de dicho proceso.

SIGNIFICACIONES DEL SABER COTIDIANO COMO REFLEXION TEORICA PERSONAL A LA PRACTICA DOCENTE Y EL APRENDIZAJE DIALOGICO

individuales, sobre cuya aceptacion puede asentarse un entendimiento
mutuo, e acuerdo y los proyectos solidarios. Lo que importa no es la
uniformidad, sino € discurso. El interés comin realmente substantivo y
relevante solamente se descubre o se crea en la batala politica
democrédtica y permanece a la vez tan contestado como compartido
(Bernstein, ob. cit., p. 47).

Por ende, la préactica docente tiene que insertarse en la vida humanay desde
ahi ofrecer & aprendiz estrategias comunicativas para intercambiar ideas,
conocimientos, sentimientos e intereses sobre lo que ocurre en e aula y en la
comunidad. Esto es, vivir relaciones comunicativas de comprension mutua, que
promueva negociar y reconstruir globalmente el aprendizaje cotidiano y académico.
Pues, la préctica docente contribuye a reflexionar criticamente acerca de los
constructos personales cotidianos o académicos, mediante la investigacion, la
solidaridad, €l contraste y la creacion reflexiva de los significados.

De acuerdo con dicho planteamiento, €l saber cotidiano como reflexién tedrica
personal, lo construye o reconstruye el sujeto cognoscente, por medio de su praxis sobre
la realidad cotidiana o académica. Proceder que se desarrolla y fortalece de manera
sistemética en €l aula de clases, mediante la dialogicidad, la critica y la integracion
consciente de los fragmentos cognoscitivos, que € aprendizhaido asimilando
espontdneamente en los intercambios con la realidad social.

En tal sentido, el docente debe ofrecer a aprendiente herramientas conceptuales
de las distintas disciplinas académicas, con € propésito de que éste enriquezca su
bagaje cultural y conecte, describiendo una espira diaéctica, los significados
sociales y escolares. Para €ello, la comunicacién es la diada de la préactica docente
enmarcada alrededor de la comprension y la creatividad. Dicho proceso emerge a
partir de las competencias comunicativas individuales, grupales y colectivas, que se
requieren para la construccion de representaciones simbodlicas sobre la realidad. Sin
importar las insuficiencias y diferenciasen las mismas, porque lo que se necesita es

Desde esta Optica la practica docente es relevante porque prepara exteriorizar los codigos lingiiisticos 'y de interpretacion  cultural, para
aprendiente para dar sentido a su actividad en el contexto cotidiano o académico, a contrastarlos en medio del debate académico y proyectar su transformacion.
través de la interaccion comunicativa. Interaccién que impulsa la reconstrucciéon del En palabras de Pérez Gémez (ob cit):
conocimiento experiencial y escolar. Para lo cud:
) ) ) » (... ) la comunicacion en €l aula debe comenzar respetando y movilizando
La escuela debe convertirse en una comunidad de vida y la educacion los esquemas de pensamiento, sentimiento y accién de cadaindividuo y
debe concebirse como una continua reconstruccion de la experiencia de cada grupo, aunque tales esquemas pertenezcan a culturas
Comunided de vida democrética y reconstruccion de la experiencia supuestamente menos desarrolladas y a grupos sociales méas deprimidos
basadas en el didogo, € contraste y €l respeto real alas diferencias y con menor posbilidad de participar en e enriquecimiento de la
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evolucion social. La funcién de la comunicacion que se establece en el
aula es ofrecer oportunidades para que los aumnos/as contrasten
activamente las poshilidades de sus propios esquemas COmMo
instrumentos de andlisis, de proyeccion e intervencion sobre la
realidad.(p.102)

Desde esta perspectiva, la comunicacion es la piedra angular del edificio
construido como aprendizaje, e cua se levanta con los diferentes elementos
aportados por sus constructores. Quienes expresan su diversidad creativa en €
disefio del sentido socia, a través de la agrupaciéon de ideas, afectos, compromisos
y didogo epistémico. Porque, aprender en la comunicacion es intercambiar y
contrastar las experiencias de vida que facilitan entretejer la reinterpretacion de los
significados.

Esto es posible por la potencialidad cognitiva (linglistica, sensorial, motora y
emociona) de la persona, que la capacita para construir los conocimientos. (Porlan, ob
cit). También en este proceso interviene la realidad en la que se manifiesta resistencia,
incongruenciasy lanecesidad de cambio. Manifestaciones que se constatan atraves dela
mediacion ejercida por e individuo, quien construye la realidad, sin embargo, ella a su
vez lo construye, porque se daunainfluenciareciproca. En otras palabras:

La dinamica situacion problema/ satisfaccién supone una actividad de mutuo
descubrimiento, de mutuo conocimiento y de mutua transformacion: por un
lado, €l sujeto através del proceso de apropiacion /asimilacion activa del
medio se objetiviza, se hace sujeto que participa y vive situaciones sociales
reales, enlascuaestiene que poner enjuego sus capacidades vitales. Por €l
otro, €l entorno se va construyendo y reconstruyendo através del trabgjo
realizado por € sujeto, y por efecto de los multiples niveles y grados de
apropiacion/asimilacién activaltransformacion sociohistéricamente
desarrollados. (Fonseca, ob cit, pp. 80 - 81).

Efectivamente, el sujeto y la redidad estan interconectados, ya que, entre ellos
emerge una relacién activa sustentada en el conocer conociéndose de modo continuo. Es
decir, un proceso epistémico cambiante, en el cual el individuo utiliza sus potencialidades
cognitivas, para apropiarse 0 asimilar su reaidad y ésta a su vez, por la praxis de la
persona se construye o reconstruye a traves del tiempo. Proceso andlogo que se produce
con la investigacién- accién como didéctica epistémica, porque revitaiza las
potencialidades cognitivas de los actores del aprendizgje para producir y transformar
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sus propias significaciones y las grupales. Gracias a un clima de participacion
reflexiva y creadora, sustentado en la indagacion, el debate y la intersubjetividad.

Con laintersubjetividad, €l aqui se define, porque se reconoce un alli, donde esta el
otro. El sujeto puede percibir la realidad poniéndose en €l lugar del otro, y, esto es lo que
permite a sentido coman reconocer a otros como anadlogos al yo. Es en la intersubjetividad
como se puede percibir ciertos fenébmenos que escapan a conocimiento del yo, pues el
sujeto no puede percibir su experienciainmediata; pero si percibe las de los otros, en tanto
le son dadas como aspectos del mundo social. Dicho de otra manera, € sujeto no solo

puede percibir sus actos, sino que también puede percibir los actos y las acciones de los
otros.

El mundo de la vida cotidiana del docente permite anticipar ciertas conductas, para
que €l sujeto se desarrolle en su entorno. De ahi que, la intersubjetividad sea posible. La
intersubjetividad, de alguna manera, implica el poder ponerse en e lugar del otro, a partir
delo que se conoce de ese otro, delo que se apreciaen é. En este ambito de relaciones y
siguiendo a Schiitz (ob cit) se pueden reconocer relaciones intersubjetivas tanto espaciales
como temporales. En las primeras se tiene el nosotros, el reconocimiento de relaciones con
otros de los que se forma parte, con otros que se reconocen mutuamente como parte de algo
comun. Estan también las relaciones ustedes, en las cuales se observan a otros sin la
presencia de uno mismo. Y por Ultimo estan las relaciones entre terceros, las relaciones
con ellos.

Ciertamente, esta dialéctica en € contexto educativo pretende mejorar la praxis
escolar, a no negar la construccion o reconstruccion del conocimiento cotidiano,
cientifico o escolar de manera comprensiva. Pues, ésta implica hacer introspeccion
acerca del propio pensamiento y discurso docente, en y durante la accion para
modificarlo.

Ahora bien, las potencialidades cognitivas son personaes y en muchas ocasiones
intervienen como limitantes para vincularse a entorno y aprehenderlo. Porque “... € ser
humano nace con una serie de caracteristicas bioldgicas que determinan y limitan sus
posibilidades deinteraccion con larealidad” (Delval, 1997 p. 27).

Razén por la cual, las percepciones e interpretaciones que las personas tienen sobre
una misma cotidianidad son Unicas, singulares e irrepetibles, en una palabra: diferentes.
Por tanto, estas potencialidades configuran la esencia humana y facultan a sujeto
para aprender durante las experiencias vitales cotidianas y académicas.

39
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De hecho, las potencialidades cognitivas del sujeto favorecen €l aprendizaje por
autodescubrimiento con significacion especial para éste, pues constituye su propia
interpretacion o reinterpretacion de la experiencia que vive. Esto es, permiten €l
aprendizaje autodirigido, en libertad, para la blsqueda activa del sentido social y
respuestas a probleméticas reales. De ahi, la pertinencia del aprendizaje persona o
experiencial en € aula de clases, por su poder creativo y transformador.

Desde este Optica, Rogers (1975) enfatiza que, “... S reamente queremos que
los estudiantes aprendan a ser individuos libres y responsables, entonces tenemos
gue estar dispuestos a degjarlos que se enfrenten a la vida, que se enfrenten a los
verdaderos problemas...” (p.130).

Esto implica que, la préactica docente debe vincularse necesariamente con el
mundo de vida o fuente inagotable de conocimiento, que esculpe la estructura
cognoscitiva humana para actuar con autonomia intelectual. Por lo que, €
aprendizaje se vuelve significativo a girar en torno a las inquietudes, curiosidades
e intereses del aprendiente. Pues, las potencididades cognitivas mueven a la
persona de modo natural a aprender de sus propias vivencias cuando, no atentan
contra € “... si mismo” (Rogers, ibidem, p.128).

Mas bien, lo incentivan para actuar con responsabilidad, libertad y deseo de
innovar, ya que se activan sus aptitudes emocionales. También, la experiencia
cotidiana favorece la adquisicion y desarrollo de dichas capacidades a partir de la
reflexion e interaccion con los otros. Es decir, en la criticidad individual o colectiva se
actualizan las potencialidades cognitivas de los sujetos, que permiten nuevas acciones y
conocimientos mas complejos. Por eso, la incorporacién del saber cotidiano como
reflexion tedrica persona a la préctica docente persigue € “... libre desarrollo de las
capacidades vitales de los sujetos agentes’ (Fonseca, ob cit, p. 85), de quienes tienen la
posibilidad de aprender en y sobre la accion, mediante el cambio de sus esquemas de
conocimiento.

Estos ultimos se caracterizan por ser: adquiridos, cambiantes, modelos parala accion
y transferibles. Y pueden conceptualizarse como “... sucesiones de acciones-materiales o
mentales-susceptibles de aplicarse en situaciones semejantes (relativamente nuevas)”.
(Delval, ob cit, p. 20). Desde esta perspectiva, 10s esquemas de conocimiento constituyen
conjuntos de acciones cognitivas para construir significados y actuar de modo consciente
sobre laredlidad, deacuerdo con laexperiencia previa.

De ahi que, € sujeto cuando se enfrenta a un problema acude a sus esquemas de
conocimiento para verificar s posee elementos conceptuales que lo expliquen o resuelvan.

SIGNIFICACIONES DEL SABER COTIDIANO COMO REFLEXION TEORICA PERSONAL A LA PRACTICA DOCENTE Y EL APRENDIZAJE DIALOGICO

En el caso de carecer de éllos, los actualiza mediante lainclusidon de nuevas actuaciones
generadoras de sentido. Tales actuaciones siguen un orden de aplicabilidad, pues se usan
de manera consciente o planificada

Para facilitar y desarrollar este proceso epistémico en la persona, la practica
docente debe ser reflexiva, dialéctica y hermenéutica, con € propésito de que, los
actores construyan reciprocamente sus significaciones. Pues, no solo aprende el
aprendiz, sino que, también aprende e maestro, mediante el intercambio de puntos
de vista o reinterpretaciones.

Al respecto, Freire (1972) sefidla que, la autenticidad en e pensamiento del
docente emerge “... en la autenticidad del pensar de los educandos, mediatizados
ambos por la redidad y, por ende, en la intercomunicacion” (p.84). De esta

manera, la préctica docente debe sustentarse en la dialogicidad y la libertad de
accion para acanzar un conocimiento vivenciad y transformador, desde la
cotidianidad.

Por otra parte, Porlan (ob cit) reconoce que:

(...)el  conocimiento empirico... (estd) cargado de expectdtivas,

frecuentemente inconscientes, respecto a la experiencia futura. Cuando en
una situacion concreta aparece una incongruencia entre nuestras
expectativas précticas y lo que reamente ocurre, surge el conflicto
experiencial: conflicto que podemos ignorar (engafiarnos a nosotros
mismos), abordar a través de una estrategia investigativa... o bloquear,
permaneciendo atrapadosen é (p. 61).

Estas ideas clarifican el proceso epistémico en la cotidianidad, caracterizado por la
incertidumbre del saber en el tiempo y € “conflicto experiencia”. Pero, se resalta aqui la
posicién a asumir frente a “conflicto experiencial”, pues lleva a una accién: negarlo o
enfrentarlo. Posicion fortalecida en la escuela, a través de una practica docente
reproductora o transformadora. Debido a que, la primeralleva a desconocerlo, y, a
mantenerse pasivo. Mientras que, la segunda incita a atacarlo creativamente, por
medio de la busgueda, reflexion y accion.

En otras palabras, la formacién gnoseoldgicaenla escuela desarrolla en el
agprendiente una actitud reflexiva e interpretativa para enfrentar e conflicto
experiencia, bien sea de manera individual o grupa, con el apoyo del la maestro.
Porque:

El profesor es un diseflador de ayudas oportunas, de preguntas y
cuestionamientos que generen e conflicto cognitivo, de secuencias de pasos

A
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previsibles y de mapas de caminos posibles en los que & aumno probablemente
encontrara encrucijadas y tomara decisiones mas o menos plausibles que e profesor
necesita reconocer, no para reemplazar a alumno en su blsguedasino para darle la
mano cuando se encuentre en un calegjén sin salida. (Flérez Ochoa, 2001, p. 197)

Esto es, educacién en y para la vida, mediante una practica docente centrada en
el cuestionamiento de ideas y retos cognoscitivos propiciadores del pensamiento
auténtico. En otras palabras, la préctica docente planificada en funcion de los
intereses y motivaciones del aprendiente lo ayuda a apropiarse del conocimiento.
Préactica real disefiada por € docente para un sujeto singular, a quien conoce en el
plano cognoscitivo, afectivo y social. Por lo que, las actividades de aprendizaje son
concebidas pensando en € conflicto experiencid que € individuo vive en €
presente inmediato.

Ahora bien, € conflicto experiencial en é mundo cotidiano revela que, ante la
negativa se cierralaoportunidad para construir nuevos conocimientos, porgue se aceptan
las circunstancias disimiles y se repiten las acciones aprendidas o memorizadas y a
enfrentarlo se hace acopio de la misma experiencia, la cual se analiza en labusgueda de
salida o soluciones apropiadas al conflicto. El conflicto experiencial viene a ser e
incentivo, que permite el uso de la reflexion como méodo epistémico, para conocer
conociéndose en la experiencia cotidiana y desde ali construir o reconstruir los
significados personales.

En este sentido, Porlan (ob cit) presenta una concepcion que puede iguadarse ala
kuhniana, porque ambos identifican un nudo critico en el proceso epistémico, (“conflicto
experiencia”; “crisis’); y el proceder del sujeto cognoscente (“ignorar”; “resistencia’) o
(“abordar”; enfrentar por medio de la “revolucion”) es andogo. Por tanto, € proceso
epistémico en dichas concepciones se ilustra en la accion del hombre sobre larealidad /
problema, esto es, ante e conflicto él busca, interviene, reflexiona e interpreta su mundo
cotidiano o cientifico pararesponder sus expectativas.

En sintesis, e sujeto (durante este proceso) reconoce la readlidad problema,
reflexiona sobre €ella, la aprehende y la transforma. Proceder epistémico que puede
realizar con mayor efectividad, s en la préctica docente se incorpora el saber cotidiano
como reflexion tedrica personal .

Ya que, € participante aprendera en la escuela a buscar por si mismo
soluciones a conflicto experiencial, mediante la comprension de su vida
cotidiana. Es decir, entendera e entramado de relaciones que conforman su realidad
personal y social expresada a través del plano simbdélico o linglistico-verbal, que le
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abrird o cerrara nuevas posibilidades para la transformacion, no sélo de su mundo
personal sino también parael contexto social donde se hallainmerso.

METODOLOGIA

El estudio se enmarco, de acuerdo con la estrategia de recopilacion de lainformacion
en lamodalidad documental (manejo de fuentes impresas: librosy tesis) de caracter
interpretativo (1o que implicé apropiarse de planteamientos tedricos, parareconstruir y
construir nuevos constructos). En tal sentido, se procedié a cumplir el siguiente
procedimiento:

a)  Argueo de fuentes, para precisar informacion relacionada con latematica del estudio.
b)  Ubicacién deideas claves (subrayado), para comprender latematica.

¢) Registro de resultados en gréficos, parailustrar €l saber cotidiano y su incorporacién a
la préctica docente.

d) Disefio de matriz de andlisis e interpretacion o tabla de doble entrada. Tablaen la cual
se registré la definicién y la interpretacion del proceso epistémico en la construccion
del saber cotidiano, como reflexion tedrica personal y su incorporacion a la practica
docente, para orientar €l aprendizaje dialdgico.

€) Redaccion de conclusiones reflexivas.

RESULTADOS

A continuacién se sintetizan, en los gréficos, N° 1y N° 2 |as ideas que se argumentan
tedricamente acerca del saber cotidiano y su incorporacién a la préactica docente. Esto con
d fin deilustrar como se presenta con la préactica docente dicho planteamiento.

an
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Gréfico 2. Caracteristica del saber cotidiano incor porado a la practica docente

EL ANALISISE INTERPRETACION DE LA INFORMACION SE REGISTRA EN LA SIGUIENTE MATRIZ DE
ANALISIS, EN LA CUAL SE DEFINE Y SE INTERPRETA LOSMOMENTOS QUE TRANSITA EL SABER
COTIDIANO, COMO REFLEXION TEORICO PERSONAL, Y SU INCORPORACION A LA PRACTICA DOCENTE
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reencias grupo de amistades. I e
absolutae Renite creencias, comunicacion obtener una calificacion, luego
irreflexiva €n ! .. | unidireccional. de recitar contenidos, que
pasivamente (Aceptacion PP . . .
H } Minimiza capacidad posteriormente se olvidara.
irreflexiva) ;
reflexiva de los actores
del aprendizaje.
El docente toma el saber
i ) cotidiano, como Aprendizaje autentico: en el
El aprendiente reflexiona \ataf ) I al se desol los vidi
sobre sus propias plat: orma paraimpulsar | cual se desplazen los viejos
CONCEDCIONes. reflexion y apropiacion | conceptos, que no tienen
Cor:;:(ge concx.:ién dose al de nuevos constructos. aplicabilidad.
Esquemas verificar limitaciones del Practica docente Aprendizaje que destaca la:
cognitivos no . . mediadora del reflexion, relatividad de
. conocimiento dogmatico. A ..

. apropiados para aprendizaje, centradaen | constructos, la autoeducacion,
Contlicto enfrentar larealidad, | APStUraaladuday al - Fop o0 respeto d otro, la solidaridad
Experimental o " | pensamiento reflexivo, 90, 1e ESpelo 3 : !

Creenciassin . X confrontacion de saberes, | el servicio socia y la

e cuestionamiento y e ™

aplicabilidad e b laheuristicay la responsabilidad.

) Usqueda de nuevos g .

incongruentes. conocimientos autonomia intelectual. Aprendizaje paray desde la
Surge el que : or que Promueve lareflexion vida (personal, grupal y
anttghecl?os yporg sobrey desde laaccion, | colectiva) fundamentado en la
incomprensibles para generar comunicacion dialécticay los

P . discontinuidad en el saber | valores sociales.
cotidiano.

Laaccion El aprendiente ve la

consciente conduce experiencia cotidiana

o cambio. Esto es. a | 20 plataforma del El docente mediaen la

construir (') " 7| saber y lareflexion como | articulacion de los

reconstruir los método epistémico. saberes previosy 10s Aprendizaje que emerge del

Lemas del Desarrollalas nuevos constructos F:'en dergj qren der 9
moci miento. desde potencialidades de la académicos. ?r?v estigan d?)p
el hacer o ’ persona a partir de sus Practica docente A renc?iz je .con significacion
Accion experiencia propia. vivencias con el otro y la | propiciadora del aprender gson al aJd o cual s% ropia
Transformativa mgdi ada rpel p exploracion sobre el critico y el pensamiento gn lar eﬂ'exic')n aprop

lenguaje pcI)a entorno. aonomo. Aprendizaje iﬁdividual

integraijcign social Analizaquienesy hacia | Prepara para aceptar y ooFI) ectivoajen lai nteraccii{)n

La esencia del ’ donde se dirige respetar las teorias social. (Dialdgico)

conocimiento conscientemente. personales ajenas. ’ 9

emerde. a partir de Actiaenla Centrada en el conflicto

la acgl c’;n p transformacion experiencial.

reflexion y intencional de su persona

) y realidad social.
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CONCLUSIONES DE CARACTER REFLEXIVO-INTERPRETATIVO

Las significaciones que tiene el saber cotidiano, como reflexién tedrica
personal ala practica docente, para orientar el aprendizaje dial 6gico implica que:

El nuevo conocimiento del aprendiente surge desde un aprendizaje compartido, €l
cual seincorporar ala estructura cognitiva, luego de cumplir las fases: Diferenciacion entre
los conceptos antiguos, reconciliacion integradora (entre el antiguo y nuevo conocimiento)
y actualizacion de la estructura cognitiva.

El docente reconoce € aprendiente, como sujeto epistémico. Esto es, constructor
de conocimientos subjetivos. Pues, los mismos estan vinculados a un proceso histérico y
sociocultural, que influye en sus interpretaciones o significaciones. Sin dgjar a un lado sus
competencias cognitivas, desde las cuales lee y percibe su cotidianidad. Desde la
terminol ogia habermasiana implica reafirmar que, todo conocimiento humano es subjetivo.

La préctica docente es reflexiva, complgja 'y diadgica. Debido a que, genera un
proceso de constante modificaciones a pensamiento, sentimiento y experiencia sobre la
cotidianidad. En tal sentido, la practica docente se apoya y muestra desde €l lenguaje, no
s6lo como medio de comunicacion, sino como herramienta epistémica imprescindible para
construir significados.

La cotidianidad en el aula es un reto para € docente, si busca propiciar el
desarrollo del pensamiento cotidiano y académico. En esa direccion, la experiencia de
aprendizaje escolar tiene que manifestarse con la misma dinamica que se sigue en la
cotidianidad durante la reinterpretacion y apropiacion de los significados.

El conocimiento construido sistematicamente se ubica como abstraccion
secundaria o teoria sobre la teoria, esto es, teoria sobre la teoria de las personas. La misma
emerge cambiando las conceptualizaciones o puntos de vista personaes errdneos o
acertados del aprendiente. Quien debe sentirse libre para derrumbarlas, dentro de un
proceso dialdgico critico, espontaneo y nutritivo, enmarcado en un ambiente natural o
vivencial, semejante a su cotidianidad.

SIGNIFICACIONES DEL SABER COTIDIANO COMO REFLEXION TEORICA PERSONAL A LA PRACTICA DOCENTE Y EL APRENDIZAJE DIALOGICO

El aprendizaje dial6gico surge de la episteme, idiosincrasica de cada aprendiente,
ya que ésta es e manantial del sentido social. Manantial que lo capacita para discurrir,
hablar y hacer.
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