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RESUMEN

El presente trabajo tiene como propdsito
presentar una propuesta de secuencia didactica
que surge ante las dificultades presentadas por
los estudiantes en la comprension y produccion
escrita de sintesis de textos argumentativos de la
especialidad Lengua y Literatura de Ia
Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador. Se aspira con ello fortalecer la
competencia comunicativa de los estudiantes,
generando procesos significativos de lectura y
escritura como practicas fundamentales, en las
que se concibe al  lector-escritor  como
procesador de informacion y productor de
sentido.
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ABSTRACT

The purpose of this paper is to introduce a
proposal for didactic sequence that emerges
from the difficulties presented by students in
the production and comprehension of
synthesis in argumentative written texts in the
speciality of Language and Literature at the
Pedagogical University Experimental
Libertador. This proposal pretends to
strengthen the communicative competence of
the students, generating significant processes
ofreading and writing as key practices, which
conceives the reader-writer as an information
processor and producer of sense.
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INTRODUCCION

Es indudable la importancia capital de la destreza comunicativa escrita en la
formacion académica de toda persona. En el ambito universitario, los textos producidos
deben revelar el conocimiento adquirido a través de procedimientos como la seleccion
apropiada de la informacién, la habilidad de argumentar , la sintesis de informacién, entre
otros. Especificamente, la produccién de sintesis es un proceso cognitivo que requiere tanto
de la habilidad de leer como la de escribir. Cassany (1999) propone que elaborar un escrito
es algo mas que esgrimir la habilidad de redactar sino que exige la destreza lectora y la
comprensidn. Es decir, lo escrito depende de la comprensién de lo leido. Tal afirmacion
hace posible colegir la estrecha relacién entre la comprensién de la lectura y la produccion
de textos.

Ahora bien, la produccion escrita de un texto con tales caracteristicas requiere de una
labor ardua y compleja por parte del escritor académico, dado que escribir es una habilidad
linglistica que no consiste s6lo en transcribir unos pensamientos previamente formulados
y organizados. Asi concebida, la escritura es una fuerza organizadora del desarrollo
intelectual y es una tarea de representacién de significados .Si la estructura légica vy
retorica del texto académico o su armazon cohesiva presenta debilidades estaremos
entonces frente a un texto que no cumple cabalmente su funcién esencial. Tal situacion
afecta la claridad del mensaje e impide su transmision y evaluacién y exige de la practica
docente mecanismos que ayuden a los estudiantes consolidar esta destreza lingistica.

Por ello, la ejecucién de la siguiente secuencia didactica parte de una situacion
problematica detectada en la produccion de sintesis de textos argumentativos del curso
Comprensién y Produccion de Textos del Instituto Pedagdgico de Barquisimeto. En este
caso, durante el desarrollo de la asignatura fue posible observar las debilidades de los
estudiantes para identificar y construir discursivamente las ideas esenciales de los textos
caracteristicos de las areas humanisticas como son los argumentativos. A partir de la
observacion participante y de la interaccién comunicativa con los estudiantes pudo
observarse que entre las dificultades mayores se encuentra: la resistencia a reflexionar
primero sobre cudl es la idea y su distribucion en el parrafo, para después proceder a la
reconstruccion de las ideas con su propia redaccion.

De esta manera surgié entonces, la sistematizacion de la experiencia didactica sobre
la elaboracion de sintesis de textos argumentativos. Con esta secuencia, se pretendié hacer
un trabajo metadiscursivo indirecto a través de talleres para lograr incidir en el uso de
estrategias cognitivas y metacognitivas en el discurso asi como promover la reflexion
acerca del valor del dominio discursivo para el desarrollo de una verdadera autonomia en
el aprendizaje y en el desarrollo del sujeto.
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COMPRENDER UN TEXTO, SINTETIZAR UN TEXTO: PROCESOS
COGNITIVOS DE LA LECTURA

Tanto la comprension como la produccion de textos permiten vislumbrar en los
individuos un amplio y variado repertorio de habilidades lingtiisticas y pragmaticas que
hacen posible la consolidacion de saberes y de usos particulares del sistema de la lengua.
Al leer y escribir se producen nuevos saberes que constituyen la base de la ampliacion de la
competencia comunicativa que construye cada usuario.

Es asi como la competencia comunicativa se convierte en el factor globalizador de
las destrezas que permiten la interaccion lingiistica, dado que a través de ella los
individuos integran sus destrezas orales y escritas en la recepcion y produccion. De ahi su
distincién en cuatro habilidades linglistico-comunicativas (escuchar / hablar, leer /
escribir) .Estas intervienen conjuntamente en los actos de comunicacion y se integran en
los procesos de interaccion. Por ello, en su tratamiento didactico debe cuidarse
especialmente su utilizacion integrada.

Los modelos cognitivos han surgido en el area de la psicolingiistica como una
propuesta de andlisis de las habilidades de la lectura y la escritura como procesos
complejos. En ellos la atencién se centra en las estrategias y los conocimientos que el
escritor pone en funcionamiento para escribir y en la forma como interactian durante el
proceso. Los subprocesos son concebidos, no como etapas que hay que seguir una detras
de otra, sino como operaciones intrinsecas que a menudo se ejecutan recursivamente.
(Calsamiglia y Tusén, 1999)

Segun De Beaugrande y Dressler (1997) estos modelos cognitivos tienen en comdn
la pretension de explicar tanto las estrategias utilizadas en la comprension y composicion
de textos, como las operaciones mentales implicadas en ellas, por ello son las teorias mas
completas sobre el proceso de produccion escrita.

Beaugrande y Dressler, desarrollaron el llamado Modelo de fases predominantes de
procesamiento. Segln estos autores en la comprension del texto interactan una gran
diversidad de circunstancias fisicas, psicologicas y sociales en diversas fases de procesos
mentales de caracter simultaneo e integrado.

En la lectura o recepcion textual el proceso comienza en la superficie y opera en
forma descendente hacia fases de mayor profundidad. En primera instancia el avance en la
recuperacion de los conceptos ocurre gracias al analisis de las cadenas establecidas por las
relaciones gramaticales. Estas cadenas oracionales activan conceptos almacenados en la
memoria, los cuales cobran cierta densidad y permiten al lector extraer de ellas las ideas

APLICACION DE MACRORREGLAS EN LA SINTESIS DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS: UNA PROPUESTA DIDACTICA.

principales, fase conocida como de recuperacion de ideas. Todo esto provoca una
proyeccion o recuperacion del plan general del texto.

A los procesos de reconstruccion conceptual a partir de las relaciones entre
proposiciones se une la nocion de microestructura, definida por van Dijk ( 1984) como la
“estructura semantica lineal de un texto” (p.213) . En una dimensién mas global, la
recuperacion de ideas y planes genera la macroestructura o “estructura semantica global”,
la cual puede expresarse en distintos niveles jerarquicos (parrafo, capitulo o texto
completo). En este sentido, en el procesamiento cognitivo de la informacion es importante
acotar lo que van Dijk denomina macroestructuras semanticas como especie de
reconstruccion tedrica de lo que constituye el tema de un texto. Este contenido global se
manifiesta a través de proposiciones o macroproposiciones en tanto constituyen la
proyeccién semantica. Es asi como las macrorreglas representan la transformacién de la
informacion semantica en términos de la reduccion necesaria para comprender un texto.

Van Dijk (1984) distingue tres macrorreglas que favorecen la proyeccion de la
micro a la macroestructura. La aplicacién de las macrorreglas no es un proceso Unico y
preescriptivo en el procesamiento de la informacién. Estas son principios generales de
reduccion semantica de la informacion que cada usuario aplicara de acuerdo a los procesos
cognitivos que desarrolle en la comprension de un texto, asi como de la superestructura
que este texto presente.

Entre los procesos cognitivos aplicados a la sintesis de informacion se tiene la
macrorregla de supresion, en la que, dada una serie de proposiciones, se suprimen las que
no son una condicion interpretativa para el resto de la secuencia. Por lo tanto, consiste en
suprimir las proposiciones complementarias de la proposicién principal.

Por su parte, la operacion en la que la elaboracién de una proposicién integradora de
conceptos que contengan a otros derivados o fragmentados de una proposicion inicial es
llamada macrorregla de generalizacion. También es posible que el lector realice una
construccion total de la idea principal, aplicando asi la denominada macrorregla de
construccion

La elaboracion de la sintesis representa un proceso cognitivo fundamental en la
comprension de la lectura ya que pone en juego multiples mecanismos cognitivos de
comprension tales como la jerarquizacion de la informacion, la seleccion, la integracion,
entre otros. Su expresion como texto escrito es denominada “resumen” y su produccion
constituye una estrategia cognitiva fundamental asi como un tipo de ejercicio Util en el
ambito académico. Por lo tanto, resulta un proceso que viene a ser la base de muchos de
los textos académicos como informes, ensayos o simplemente resimenes. La sintesis o

Educare, Volumen 11 N° EXTRAORDINARIO 2007. ISSN: 1316-6212

Educare, Volumen Il N° EXTRAORDINARIO 2007. ISSN: 1316-6212



Mariela Pérez

resumen representa un escrito derivado de un texto inicial o paratexto y esta relacion
directa determinara en buena medida el plano de las ideas y de la organizacion del texto
final.

EL COMPLEJO PROCESO DE LA COMPOSICION ESCRITA

La perspectiva cognitiva aborda el estudio de la textualidad y sus procesos como una
operacién formal de resolucion de problemas. Entre los diversos modelos que han surgido
es posible citar el de L. Flower y J.R. Hayes (en Parodi, 1999). Dicho modelo muestra que
los escritores planifican constantemente a medida que van escribiendo su texto, y esto no lo
realizan en etapas rigurosamente identificables unas de otras y de manera lineal. Ello pone
de manifiesto la concepcion de la escritura como un proceso de etapas simultaneas.

Desde esta perspectiva el modelo de produccion escrita de Flower y Hayes plantea
tres partes o componentes, entre las cuales se establecen diversas interrelaciones: la
memoria a largo plazo del escritor; el contexto de produccion, que consta de los elementos
que configuran la situacion retérica y del texto producido en cada momento y; finalmente,
el proceso propiamente dicho. La memoria a largo plazo incluye todos los conocimientos
del escritor sobre contenidos tematicos, sobre imagenes de receptores posibles y sobre
esquemas textuales. El contexto de produccién se refiere a la situacion concreta en la que
se produce el escrito. La tarea de redaccion presenta una serie de problemas retéricos, que
el escritor tendra que resolver, relacionados con la intencion del escrito, con el receptor o
receptores a los que se dirige y con el tema concreto que trata.

A medida que se escribe, el texto ya producido genera una serie de exigencias y
limitaciones, es un elemento mas del contexto. Segiin Alvarez y Ramirez (2006) en este
proceso la interaccion entre los factores mencionados desarrolla las siguientes operaciones:

La Planificacion

Consiste en definir los objetivos del texto y establecer el plan que guiara el
conjunto de la produccion. Esta operacion consta, a su vez, de tres subprocesos: la
concepcion o generacion de ideas, la organizacion y, finalmente, el establecimiento de
objetivos en funcidén de la situacion retorica. Los autores distinguen dos tipos de planes:
los procesuales, que tratan de la forma en que los escritores realizaran el proceso, y los de
contenido, la funcion de los cuales es transformar las ideas en texto escrito.
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La Textualizacion

Esta constituida por el conjunto de operaciones de transformacién de los
contenidos en lenguaje escrito linealmente organizado. La multiplicidad de demandas de
esta operacion que consiste en transferir la informacion ordenada jerarquicamente una
expresion lineal. Esto obliga a frecuentes revisiones de lo que se produce.

La Revision

Consiste en la lectura y posterior correccion y mejora del texto. Durante la
lectura, el escritor evalda el resultado de la escritura en funcion de los objetivos del escrito
y evalla también la coherencia del contenido en funcion de la situacion retérica.

De la misma manera, el modelo antes citado incorpora la nocién de monitoreo,
entendida ésta como una funcién de control, término que toman del campo de la
cibernética. Este mecanismo tiene como funcién controlar, dirigir, la secuencia del proceso
de redaccion; permite tomar decisiones, como por ejemplo, en qué momento se puede dar
por terminado un subproceso, en qué momento es necesaria una revision parcial por qué se
percibe un desajuste, si es necesario o no reformular los objetivos, entre otros . Exige por
tanto del escritor una determinada capacidad metacognitiva.

Es importante sefialar que en este modelo destaca la lectura para revisar. La tarea de
revision se entiende como una oportunidad donde el lector reinterpreta y reflexiona sobre
su produccion, esto facilita la mejora de lo escrito y la resolucién de problemas incluso
conceptuales, puede ocurrir que se reinterprete también un concepto, se aclare un tépico.

En sintesis, Flower y Hayes identifican en la escritura procesos psicoldgicos y
operaciones cognitivas tales como: planificar, recuperar ideas de la memoria, establecer
inferencias, crear conceptos, resolver problemas, desarrollar una determinada imagen que
se tiene del lector y comprobar lo que se ha escrito sobre esa imagen, entre otros. Dichas
operaciones hacen cobrar conciencia al escritor sobre las condiciones, las limitaciones y las
proyecciones de la produccion del texto, a la vez que conducen al escritor a generar
procesos metacognitivos sobre sus capacidades y sus carencias, y en este contexto, a tomar
decisiones.

EL TEXTO ARGUMENTATIVO
En el medio académico los jovenes estudiantes deben leer diversos tipos de textos y

producir escritos que demuestren el dominio de determinados contenidos. Entre los
diversos tipos de textos destaca el texto argumentativo como un tipo de texto que exige de
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habilidades orientadas a discriminar una serie de relaciones establecidas alrededor de un
tema especifico.

Por ello, es posible deducir que la comprension del texto involucra la organizacion de
la informacién especifica a cada tipologia textual; es decir, la construcciéon de un texto
obedece a la presencia ordenada de manera canonica de categorias que lo definen y su
comprension estaria dirigida a la recuperacion de ese plan textual. De acuerdo con la
perspectiva cognitiva de la teoria de van Dijk la formacion de la macroestructura
comprende la identificacion de las propiedades especificas del texto o superestructura. La
misma se concibe como la representacion esquematica que determina la organizacion
global de un texto y las relaciones jerarquicas que establece entre los conceptos que
expresa

En cuanto a la nocion de texto, Werlich (citado en Ciaspucio, 1994) lo define como
“todas aquellas expresiones linglisticas que se caracterizan por tener coherencia y
completitud en la sucesion de sus unidades linglisticas” (p.74). Esta nocion parte de la
concepcion funcionalista de la lengua porque asume que la linglistica del texto debe
ocuparse de textos empleados en la comunicacion diaria.

Werlich propone una tipologia textual fundamentada en las estructuras del
sistema lingistico y las relaciona con las operaciones cognitivas, por cuanto los textos
tienen caracteristicas sintacticas y semanticas definidas. Dichas caracteristicas son de vital
importancia para lograr la comunicacion efectiva, debido a que deben ser identificadas
previamente por los hablantes.

Todos los textos estan estructurados; tienen un punto de partida; es decir, los
iniciadores de secuencias. Seguidamente viene una serie de sefiales de secuencias y
finalizan con terminadores de secuencias. Esta estructura sintactica tiene diferentes bases
tematicas: un conjunto de palabras que refieren a un modelo de la realidad que es comdn a
los interlocutores.

En cuanto a la base argumentativa el autor plantea que la misma se define
debido a que cumple la funcién de relacionar los conceptos y los hablantes. La base
argumentativa revela una estructuracion dialéctica en tanto presenta relaciones de
analogia, de contraste y de sintesis. A través de la argumentacion se manifiestan relaciones
que convergen o divergen de una afirmacion sostenida por quien argumenta. De esta
manera los sefializadores de secuencia seran conectores propios a las relaciones antes
mencionadas (referencia, analogia, contraste, conclusion, entre otros).
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En sintesis puede afirmarse que la argumentacion versa sobre cuestiones que son
posibles de concebirse desde un doble razonamiento: ideas que pueden recibir ideas
contrarias 0 que puedan negarse o afirmarse. Al respecto, Figueras y Santiago (2002)
plantean que para que haya argumentacion debe presentarse un tema que debe ser
susceptible de debate; es decir sobre el que puedan existir varias opiniones y frente al cual
el hablante o escritor fijara una posicién determinada. Por lo tanto, la comunicacion
argumentativa tendra como supuesto principal el que ésta debe convencer a un antagonista
(real o imaginario) a través de un proceso en el que se presentan diversos argumentos 0
razones que apoyen la posicion del escritor o hablante.

Especificamente la argumentacién académica resalta como un tipo de
argumentacion compleja, dado que los argumentos que sustentan la tesis deben provenir de
ambitos especializados, corrientes, teorias, comprobaciones y, en el area humanistica, de un
vasto mundo tedrico en el que los textos construyen el conocimiento partir de secuencias
textuales tramadas como narraciones, descripciones, definiciones, y de operaciones
discursivas como el contraste, la analogia, la cita, entre otras.

APLICACION DE MACRORREGLAS EN LA SINTESIS DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS: PROPUESTA DE SECUENCIA DIDACTICA

1. Presentacion

La siguiente secuencia didactica presenta la organizacion de las actividades de la
lectura y la escritura dirigidas a la sintesis de textos argumentativos. Esto, con el fin de
propiciar la planificacion, ejecucion y autorregulacion de la compresion lectora y la
produccion escrita. La propuesta se orienta sobre la base de secuencias didacticas en
donde los aprendices a través de talleres gestionan su proceso de composicion mediante un
conjunto de actividades cognitivas. (Alvarez, 2005)

2. Justificacion.

La elaboracién de sintesis es una actividad cognitiva compleja que implica
mecanismos de comprensién y produccion textual. Esta practica tan de uso frecuente en el
ambito educativo requiere de mecanismos que puedan ayudar a los estudiantes a solventar
las dificultades implicitas en la produccién definitiva de un nuevo texto. Al respecto,
Alvarez (2005) propone las secuencias didacticas como estrategias pedagdgicas que
facilitan y ayudan a los alumnos a mejorar su proceso de composicion escrita. Estas
secuencias didacticas implican la planificacién de una serie de actividades y ejercicios que
en forma progresiva solucionaran los inconvenientes que encuentran en la comprension de
lo leido y la produccién escrita.
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3. Objetivos Generales:

a. Desarrollar estrategias de comprension textual dirigidas a facilitar el recuerdo
y la comprensién de la informacion relevante del contenido que se ha de aprender.

b. Promover el desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas para la
produccion textual, contemplado sus etapas o fases fundamentales (planificacion,
textualizacion, revision).

c. Entrenar a los estudiantes en el manejo directo y por si mismos de procedimientos
de comprension y produccion textual que les permitan aprender con éxito de manera
auténoma.

4. Disefio de la propuesta:

En atencién a la dificultades que presentan los estudiantes universitarios al producir
sintesis de textos argumentativos se disefié la siguientes propuesta de secuencia didactica
cuyo objetivo general es favorecer la integracion de los procesos cognitivos implicitos en la
comprension de textos argumentativos a través de la aplicacion de las macrorreglas de
reduccion semantica, tipologia textual frecuente en el ambito académico universitario. La
secuencia didactica es desarrollada a lo largo de fases de preparacion, realizacion y
evaluacion.

a) Fase de preparacion: en esta fase correspondié tomar decisiones relacionadas con
la formulacion del proyecto; por lo tanto, se tuvo en cuenta el tema y la situacion, la
finalidad o intencidn, los objetivos de aprendizaje y los materiales que se iban a utilizar en
el proceso de composicion escrita.

b) Fase de realizacion: contempl6 el analisis de los textos de referencia, busqueda y
organizacion de la informacion, tareas individuales o en grupo, asi como la elaboracion y
revision del borrador que incluye las fases de relectura, evaluacion y correccion del texto
para finalizar con la redaccién del texto definitivo. Esta fase se propuso los siguientes
objetivos especificos:

1. ldentificar la macroestructura y las microproposiciones semanticas de un
texto argumentativo seleccionado.

2. Sintetizar el texto a través de la aplicacién de la macrorreglas.
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3. Favorecer la integracion de mecanismos cognitivos de comprension y
produccion tales como la jerarquizacion, seleccion, supresion, integracion y
generalizacion de la informacién del paratexto (T) y de la sintesis o texto de
llegada (t).

c) Fase de evaluacion: en la evaluacion los estudiantes hicieron la revision de los
textos guiados con pautas de andlisis (lista de control).

5. Principios que fundamentan la propuesta didactica:

En el disefio de la propuesta didactica se tomaron en consideracion los principios
postulados por Alvarez (2005) quien considera las secuencias didacticas como estrategias
pedagégicas que facilitan y ayudan a los alumnos a mejorar sus habilidades lingiisticas.
Estas secuencias didacticas implican la planificacion de una serie de actividades y
ejercicios que en forma progresiva solucionaran los inconvenientes que encuentran en la
produccion textual escrita que responden a las siguientes premisas:

a) La interaccion didactica parte de que los alumnos tienen conocimientos previos.

b) La propuesta debe partir del interés de los alumnos, de una situacién problematica
0 de una tarea practica.

c) Se busca fomentar la participacién activa de los estudiantes y la interaccion en el
aula.

d) Seinvolucra al alumnado en su proceso de aprendizaje.

e) Estas actividades integran las diferentes materias del curriculo.

f) Los aprendizajes aparecen en un contexto que justifica la relacion de las partes.

g) Para ello, se requiere de un profesorado que motive, oriente el trabajo personal y
en grupo, y en definitiva guie los procesos de produccién y cree un ambiente que
favorezca el aprendizaje.

6. Caracteristicas de la propuesta:

Segun Castelld (citado en Monereo, 2000) las propuestas didacticas se organizan en

dos grupos: aquellas centradas en la interaccién profesor — alumno y las que promueven
especialmente la interaccion entre iguales. En este sentido la propuesta que a continuacion
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se presenta tiene como propdsito general promover una practica didactica que integre los
procesos cognitivos de la lectura y de la escritura sobre la base de una secuencia didactica
con énfasis en la interaccién alumno — profesor. Esta propuesta contempla el desarrollo de
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales que se presentan a continuacion:

Contenidos conceptuales

a) Texto argumentativo: proposito, estructura del texto argumentativo.

b) Macroestructura y microestructura semantica.

c) Macorreglas de reduccion semantica: generalizacién, supresion y construccion.

d) Fases del proceso de escritura: planificacion, textualizacion, revision.

e) Importancia del proceso de la lectura en la produccién de textos.

Contenidos procedimentales

f) Percepcion de la lectura como proceso cognitivo de interaccion.

g) Reconocimiento de la sintesis como procedimiento de la metacognicion.

h) Conciencia de la planificacion de la escritura.

Contenidos actitudinales

i) Valoracion de las dificultades relacionadas con comprension para la produccién
textual.

j) Identificacion de los textos argumentativos como expresion de Sus procesos
cognitivos y de sus destrezas metacognitivas en el procesamiento de la informacion.

Estrategias y actividades de la secuencia didactica

La interaccion alumno — profesor fue la herramienta pedagdgica para lograr que los
estudiantes sintetizaran un texto argumentativo a través de la aplicacién de macrorreglas
de reduccion semantica. La investigacion en estrategias de aprendizaje han sido
denominadas estrategias de aprendizaje estratégico, pues  parten de modelos de
intervencion cuyo proposito es dotar a los alumnos de estrategias efectivas para el
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mejoramiento en d&reas v dominios determinados como la comprension de textos
académicos. De manera que, la elaboracién de resimenes, la deteccion de conceptos clave
e ideas topico son operaciones cognitivas inherentes a estrategias metacognitivas y
autorreguladoras que permiten al alumno reflexionar y regular su proceso de aprendizaje.

De esta manera, la secuencia contempla los pasos a seguir en un proceso complejo
que involucra dos esferas: la de la comprension de la lectura y la de la produccion textual
de la sintesis o resumen. ( Ver cuadro 1)

Cuadro 1. Actividades de la lectura

k) Seleccion de un texto argumentativo a partir de un corpus
conformado por articulos de opinion o ensayos breves.

Antes de la

lectura 1) Establecimiento de los objetivos de la lectura intensiva.

m)Activacion de conocimientos previos a través de preguntas
dirigidas a propiciar una conversacion previa sobre qué se sabe sobre el
tema.

n) Reconocimiento de claves léxicas en la construccion de la
macroproposicion.
Durante la
lectura: 0) ldentificacion de la estructura del texto: iniciadores de secuencia,
series de sefiales y terminadores de secuencia.

p) Establecimiento de estrategias de apoyo tales como busqueda de
palabras desconocidas en el diccionario.

- Identificacion de las ideas principales del texto a través de la aplicacion de las
macrorreglas de supresion, generalizacion y construccién en cada uno de los
Después de | parrafos :
la lectura:
- En el caso de la supresion discriminar entre la idea principal y las

complementarias.

- En el caso de la generalizacién elaborar proposiciones con los hiperénimos
pertinentes y/o con proposiciones que no afecten la esencia del texto.
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- En el caso de la construccion elaborar una nueva proposicion a partir de
palabras claves relacionadas con la proposicion principal.

- Para la identificacion y redaccion de la idea principal de los primeros
parrafos se establecio la discusion socializada como andamiaje en el inicio de la tarea
de escritura.

La organizacién de las actividades de la lectura se encuentra dirigida a favorecer la
comprensidn. En este sentido, la lectura se convierte en un proceso estratégico para la
elaboracion de la sintesis o resumen. Cuando se activan y desarrollan los conocimientos
previos y se establecen propositos para leer, se mejora la construccion del significado. La
activacion de los conocimientos previos consiste en permitir que los conocimientos del
alumno estén disponibles para ser utilizados durante la lectura; es decir, hacerles tomar
conciencia de ellos. Para esto es importante en primer lugar, estimular sus conocimientos,
pero también es necesario ofrecerles apoyo para que los organicen y los relacionen con el
texto que van a leer.

El procesamiento de la informacion durante y después de la lectura puede
observarse como un conjunto de fases que recorren la direccion contraria a la produccion
textual. Durante y después de la lectura, la recepcion comienza en la superficie, a través
del reconocimiento de claves léxicas e indicadores de secuencia y avanza hacia fases mas
profundas. Durante este recorrido cognitivo, el lector desarrolla la recuperacion de los
conceptos, de las ideas y finalmente del plan textual. (ver cuadro 2)

Cuadro 2. Actividades de la composicion escrita

- Objetivos del texto: realizar una sintesis.

- Planes de generacion de ideas: estara determinado por las ideas
del paratexto o texto inicial. En este caso el texto seleccionado.

Planificacion de
la escritura:

- Plan de organizacion del texto: la organizacion del texto o
sintesis presentara una organizacion de acuerdo a las
proposiciones extraidas del paratexto.

- Planes de la situacion retdrica: determinados por los

procedimientos cohesivos aplicados por los estudiantes:
sustitucion léxica, uso de conectores, reiteracion, parafraseo,
orden de las ideas, nuevas proposiciones.

g) Redaccion de cada una de las proposiciones de los
diferentes parrafos que integran el paratexto o texto inicial.
Textualizacion
r)  Integrar las proposiciones en un solo texto, aplicando los
procedimientos cohesivos pertinentes como eliminacion de
repeticiones innecesarias, uso de conectores, integracion de las
proposiciones.

Revision s)  Lectura del texto producido.

t) Reescritura del texto orientada por la lista de control
disefiada para tal fin.

En la planificacion de la practica escrituraria es preciso resaltar la formulacién de
objetivos o propdsitos que favorezcan la formacion de una imagen aproximada de lo que el
escritor quiere hacer en el plano de las ideas, de su organizacidn jerarquica y de los
procedimientos Iéxico — gramaticales intrinsecos a la cohesion textual.

La textualizacion consiste en la construccion del producto escrito a partir las
operaciones cognitivas y metacognitivas desarrolladas durante la lectura que da lugar al
resumen. El escritor redactara por partes o fragmentos, de acuerdo a la organizacién de las
ideas en el paratexto.

El proceso de revision es considerado la fase més importante de la composicion
escrita. Este es recurrente, es decir, actla sobre cualquiera de las fases anteriores. En la
revision, el escritor trabaja con dos representaciones mentales: la del texto planificado y la
del texto que se ejecuta. Esto generara una confrontacion que permitira el constante ajuste
tanto en el plano semantico como en el sintactico y retdrico del resumen o sintesis.

Recursos

La ejecucion de la secuencia cont6 con un corpus de textos
argumentativos previamente seleccionados. Para ello, se consideraron articulos de
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opinion de la prensa regional y nacional asi como breves ensayos escritos por autores
significativos en el area humanistica.

Evaluacion

Los alumnos con ayuda del profesor revisaron la sintesis o resumen, siguiendo las
pautas de la lista de control que incluye entre otras cosas:

I. Revision del contenido
¢Se presentan todas las ideas principales del texto?
¢ Estan completas?
¢Hay contradicciones?
I1. Presentacion de la informacion
Reduccién del nimero de parrafos en relacion al texto inicial.
Uso adecuado de los conectores textuales.
Uso de los medios cohesivos ( reiteracion, sustitucion Iéxica, elipsis)
Aspectos formales (ortografia )

De esta manera, la secuencia didactica hara énfasis en la revision y reescritura del
texto producido de acuerdo con los lineamientos establecidos por la lista de control,
disefiada a orientar la autorreflexion del proceso de composicion escrita, tanto en el plano
del contenido como en el de la organizacion y presentacion formal de la informacion.

CONCLUSIONES

El quehacer docente e investigativo lleva continuamente a preguntarse cémo piensan

los estudiantes a la hora de hacer un escrito, cdmo ordenan sus ideas para planificar el

texto, es decir, como se desarrolla su logica expositiva y argumental para tal fin, y
necesariamente esto lleva a preguntarse como llevan a cabo el proceso de lectura.
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Si bien no existe una estrategia con caracter de panacea para la resoluciéon de los
conflictos cognitivos que genera la produccion escrita, se considera que la secuencia
didactica presentada promueve la reflexion sobre lo que se comprende y sobre lo que se
escribe, generando con ello la capacidad estratégica de toma de desiciones y la
metacognicion.

La elaboracién de la sintesis representa un proceso cognitivo fundamental en la
comprension de la lectura y constituye a su vez, un tipo de escrito Util en el ambito
académico. En su elaboracién es posible que el estudiante reflexione acerca de la utilidad
de este procedimiento ya que resulta basico para muchos de sus actividades escritas y de
aprendizaje en general como producir informes, redactar ensayos, entre otros. De tal
manera que sintetizar la informacion le permite verificar su procesamiento de la
informacion, y distinguir claramente entre lo propuesto por el texto y su opinion sobre el
mismo. Ese constituye otro de los riesgos que puede regular cada aprendiz: distinguir entre
lo propuesto por el texto y las consideraciones propias y que ello quede expresado
claramente.

Durante la ejecucion de la secuencia didactica planteada pudo observarse que, a
pesar de que el paratexto determina esencialmente las ideas y el orden de las mismas en la
escritura del resumen, el caracter creativo no quedd excluido pues la reconstruccion
conceptual del mismo involucrd la reconstruccion discursiva. En ella el estudiante toma
decisiones sobre el léxico a emplear asi como también toma decisiones de caracter
retérico para componer el resumen.

En atencién a lo antes expuesto, es oportuno recordar la necesaria intervencion
didactica en el aula como accion asertiva para promover la consolidacién de actividades
dirigidas a solventar las deficiencias detectadas en los procesos de comprension y
produccion de textos. En este sentido, la ejecucion de esta propuesta didactica ha permitido
apreciar lo Util de la discusiéon socializada como espacio necesario para confrontar el
trabajo de cada aprendiz con el de sus compafieros y con el del facilitador.

Asi, ese espacio comunicacional donde se discute acerca de qué quiere decir el autor,
y cémo lo expresa cada quien en su discurso permite crear una especie de andamiaje,
entendido éste como el apoyo a través de directrices y ejemplos que sirve de ayuda y que
es regulado en funcién de favorecer cada vez mas la autonomia del lector —escritor en el
aula.
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