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RESUMEN

El presente ensayo aborda el curriculo en accién
como congtruccion social delos docentes ante la
transformacion curricular de educacién basica
que propician los entes gubernamentades de
Egado Venezolano. La temética se relaciona
con hallazgos en una investigacion cuditativa
relativa a la referida transformacion en la
Educacion Primaria ded Estado Portuguesa.
Ante un Ssema educeciona en condante
dindmica comunicaciond y de cambios sociales
que permean la practica docente, los
profesonales condruyen socialmente un
conjunto de dgnificados en relacion con su
accionar ante las directrices oficides. La tess
opuesta seria suponer alos docentes como entes
edédticos frente a las incorporaciones de
cambios tecnocréticos educacionales, operarios
de los disefios curriculares o reproductores
acriticos de informaciones Dexde td
perspectiva dialéctica, s genera una mirada
diferente de la labor del docente no solo como
actor social comunitario sno como profes onal
reflexivo, dbacea de la excelencia académica e
innovador en € ambiente de aprendizaje.
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ABSTRACT

This essay addresses the curriculum in action
as a socia congruction of teachers at the basc
education curriculum changes that encourage
government agencies of the Venezudan State.
The theme is related to qualitative research
findings concerning the  aforementioned
trandformation in  Primary Education of
Portuguesa State. Faced with an educationa
sysem in congant communication dynamics
and socid changes that permeate teaching
practice, professonals socially construct a set of
meanings in relation to their actions before the
official guidelines. The opposite view would
assume teachers as datic entities againg the
incorporation of educationa technocratic
changes, curriculum design operators or
uncriticd players of information. From the
dialectical perspective, a different view of the
teacher's work not only as an actor but as a
community social reflective, executor of
academic excellence and innovative learning
environment is generated.
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INTRODUCCION

En las dos primeras décadas dd siglo XXI, Venezuela experimenta medidas oficiales
tendentes a lograr la transformacion curricular en diversos niveles y modalidades del
sstema educativo nacional, regional y local, mediante directrices emanadas de |os centros
gubernamental es de la educaci 6n, concebidas en € contexto del Estado Docente como ente
rector delos cambios que -indudiblemente- estan asociados con los mecanismos
comunicacionales requeridos por la accion gerencial en la administracion publica. Ello
implica la participacion de actores sociales que se desempefian en los niveles
organi zacional es tanto estratégico como de coordinacion y operativo, que asumen actitudes
en un gradiente que se digtribuye entre € franco apoyo y el abierto rechazo.

L as referidas manifestaci ones abren espacio para destacar la Situacion que la literatura
especializada denomina curriculo en accion, centrado en € docente de aula como actor
protagénico que se desenvuelve en € nivel operativo, frecuentemente con pensamiento
critico y accionar edtratégico. El aludido curriculo en accion, segin Gimeno (2007), “es en
la préactica real, guiada por los esquemas tedricos 'y practicos del profesor, que se concreta
en las tareas académicas, que a modo de € ementos morales vertebran 1o que es la accion
pedagogica...” (p.125). Por ello, las voces de los docentes ameritan ser escuchadas e
interpretadas en funcion de la teorizacion dd curriculo, dado que sus concepciones, las
teorias que practican y los estilos de racionalidad permiten una contribucion sustantiva al
enriquecimiento de la referida teorizacion. Es sobre la accion reflexiva como se congtruye
la misma, porque seria iluso pensar que |os docentes no manifiestan un estilo de ensefianza
y aprendizaje sustentado en su capital cultural, su experiencia profesional y su formacién
académica, por lo que la idea central del ensayo es plantear cdmo los docentes-actores
sociales en €l nivel de educacion primaria viven latransformacion del curriculo.

En el caso estudiado, los docentes manifiestan constantes desencuentros en relacion
con los codigos comunicacionales que definen la transformaci én curricular desde la 6ptica
gubernamental, tanto del nivel de coordinacién como del estratégico, por 10 que se trata de
redirigir las practicas pedagogicas desde los significados de cada una de elas mediante la

comunicacion efectiva, libre de ruidos y distorsiones indeseables. Por g emplo, es menester
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la claridad en la concepcion de la incorporacion de los recursos de aprendizaje, |os
programas y los temas que comunican los funcionarios del nivel estratégico y de
coordinacion, en funcion del éxito de g ecucién por parte del docente.

Entre las reflexiones criticas del curriculo en accion por parte de los docentes, se
destaca la vertiente comunicacional relativa al uso ineficiente de las palabras que,
infructuosamente, tratan de definir la transformacion curricular, tales como: incorporacion
de recursos de aprendizaje, modificacién de infraestructura, cambios de formatos
adminigrativos, inclusion o eiminacion de areas de trabajo como en € caso del desarrollo
enddgeno. Asmismo, la articulacion de las disciplinas de lengua con cultura, matematica
con ciencias naturales o ciencias sociales con ciudadania y la consideracion de e ementos
como lainvestigacion-accion o la interdisciplinariedad.

En términos de la baja efectividad comunicacional percibida por |os docentes-actores
sociales, la vison oficial de la transformacion curricular se circunscribe a instrucciones
relativas a procesos operativos. Ello ilustra € antes aludido desencuentro entre docentes y
directivos, que perfilan una realidad ontol 6gicamente emergente o social mente construida,
gue amerita su s tematizacioén como ambito de estudio con enfoque cualitativo, lo cual dio
pie asu investigacion formal sustentadora de una tesis de doctorado, por 1o que este ensayo
se sugtenta en hallazgos generados a partir de las construcciones sociales de los docentes de
educacion primaria, interpretados mediante la triangulacién cualitativa con los referentes
tedricos relacionados con sus testimonios y de la hermenéutica gercida por la autora de la
investigacion (Cagtillo, 2015).

EL CURRICULO EN ACCION DESDE LA OPTICA DE LOSREFERENTES
TEORICOSY LA CONTRIBUCION DOCENTE CON LA TRANSFORMACION
CURRICULAR DE EDUCACION BASICA

En esta seccion se pasa revigta, en primer lugar, a constructo curriculo en accion
desde la Optica de los referentes tedricos y en segundo lugar su concrecion a traves de la
interpretacion de | os testimonios de |os docentes-actores sociales acerca de su contribucion

alatransformacion curricular de educacion basica, representada por tres lineas orientadoras
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que son: El curriculo en accion responde a las dimensiones del docente en relacion con el
ser, la racionalidad préctica y la intrepidez pedagogica; El curriculo en accién permite la
renovacion del saber pedagdgico en la educacién primaria; El curriculo en accién considera
la vison holistica entre contenido, pedagogia, didactica y contextualizacion para una

transformaci 6n de educacion bas ca

El Curriculo en Accion desde la Optica de los Referentes Teodricos

El Curriculo comprende una serie de principios que se originan de las practicas del
docente y de la reflexividad de éstos en € contexto escuela-comunidad. En tal sentido,
Gimeno (ob. cit) manifiesta que “el curriculum significa también que su construccion no
puede entenderse separada de las condiciones reales de su desarrollo” (p.23). Es decir, el
curriculo en accion se conceptualiza por 1o que las voces de los docentes intimamente
consugtanciados con su realidad, agregan a los enunciados tedricos.

En el mismo orden de ideas, la transformacion curricular dependera de la profundidad
de los sgnificados atribuidos a las acciones de los docentes, dado que se consdera la
reflexion como d inicio epistémico del curriculo no limitado a la congtruccion de la
normativa, sno a la capacidad de generarlo desde la vison holigtica de las précticas
docentes concebidas como la teorizacidn, aunada a la coexisencia de la racionalidad
técnicay préctica.

Un demento importante entre las mlltiples caras de la situacion, es la percepcion
poco participativa de la transformacién curricular sefialada por los docentes, dado que los
miembros del nivel de coordinacidon etiquetan sus directrices como Lineamientos del
Ministerio de obligatorio cumplimiento. Por tanto, los proyectosy programas devienen en
herramientas percibidas como eementos de enfoque tecnocratico de la educacion, en
ocasiones hiperreales en términos del smulacro descrito por Baudrillard (1978). En este
sentido, Posner (2005) desarrollalaidea ded curriculo con encuadreilusorio:

Los factores de encuadre son engafiosos. Algunos son relativamente faciles de
manipular. Se pueden comprar microscopios, ordenar nuevos libros de texto,
pueden ser comparados, modularizar los programas, abolir los grupos por
capacidades, combinar los niveles de grado, asignar profesores a equipos e
incluso quitar las paredes. Pero ninguno de esos cambios por s mismo
congtituye un cambio de un curriculo (p. 223).
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Degde la Optica de este autor, es posible identificar eventos hiperreal es asociados con
la operatividad de algunos cambios prescritos en el aula. El ser y hacer del docente puede
ser entendido como una expresion de curriculo en accion que manifiestan estos
profesionales desde € principio unitario docente de sus saberes, no para estandarizar sino
para comprender einternalizar € uso adecuado de los cédigos curriculares.

Por otra parte, @ centro de la educacion son los estudiantes, idea que se extiende en
una preocupacion e inquietud de los docentes y, ¢por qué no?, de la comunidad en general.
Consecuentemente, las directrices operativas y no consensuadas, significarian algar €
cémo debe trabajar €l docente de aula con los estudiantes en actitud constructivista y no
bajo € peso tradicional desde reminiscencias de tendencias gerenciales fayolianas. Es decir,
se trata de una dial éctica orientada a rescatar la esencia de ser docente con la reflexion del
curriculo en accién como forma de supervivencia profesional paralos educadores.

Por lo antes sefidlado, cabe referir que Porlan y Rivero (1998) coinciden con
Sacristan (ob. cit) sobre € caracter snérgico del desarrollo del curriculo:

No se trata, por tanto, de transmitir directamente los contenidos académicos
que, desde la perspectiva dd formador, puedan ser relevantes, sino de disefiar
una respuesta curricular al problema seleccionado, tomando en consideracion
informaciones provenientes del saber académico y de la experiencia practica,
ajustadas al nivel de desarrollo de los profesores implicados” (p.170).

De acuerdo con los planteamientos anteriores sobre la concepcion tecnicista, los
docentes de educacién primaria manifiestan sus practicas educacionales desde una postura
reflexiva ante las incorporaciones o modificaciones del curriculo oficial, por o que emerge
desde las bases un curriculo en accion, cuya fundamentacion epistemol 6gica coincide con
Gimeno (ob.cit.) al mencionar que: “las tareas definen las situaciones practicas sobre las
que, en formainmediata, € profesor puedey tiene que reflexionar. Son esquemas de accion
en los que puede encontrarse supuestos muy diversos que justifiquen la practica” (p.320).
De esta manera @ curriculo en accion genera conocimiento que contribuye a teorizar desde
las practicasy su relacion con |os postulados curricul ares.

Uno de estos postulados es argumentado por Gimeno (ob. cit) en relacion con las
préacticas del curriculum: “la ensefianza y el curriculum han de concebirse como proyecto

de investigacion en la accion, ya que son en si probleméticos. Aprovechar todos esos
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resquicios es una forma de evitar la tendencia reproductora de la educacion y del
curriculum” (p. 213). Un curriculo sin teorizacidon se transformaria en meras practicas
reproductoras de los €eementos curricularess Sin embargo, la investigacion
socioconstruccionista sobre la cual se basa este ensayo (Castillo, ob. cit), permitio
identificar una serie de aspectos teorico-idiograficos que emergen de las transacciones
intersubjetivas entre los docentes-actores sociales, mediante la interpretacion cualitati va en
torno a la teorizacion dd curriculo desde la concatenacion de la acciéon reflexivay de sus
postulados académicos, con particular atenciéon a la pertinencia social y a la
contextualizacion con sentido holistico.

Las dtuaciones consderadas tienen fundamentos asociados con 10 expuesto por

3

Gimeno y Pérez (2008) cuando sefialan que: “...los problemas de la practica social no
pueden reducirse a cuestiones meramente instrumentales, donde la tarea del profesional se
concreta en la acertada el eccion de medios 'y procedimientosy en la competente y rigurosa
aplicacion de los mismos” (p. 407). Ello implica que limitarse al uso de los recursos
pudiera convertirse en una ritualizacion administrativa al proceder por uso y costumbre
para e proceso didactico, asi como € confinamiento a una guia acritica para dirigir la clase,
lo cual esdivergente delareflexividad de los protagonistas del curriculo en accion.

Adicionalmente, es menester puntualizar que en € curriculo en accion, segin Gimeno
(ob. cit), se concatenan esguemas practicos con la profesionalidad del docente como €
sujeto profundizador de la teorizacion desde las préacticas reflexivas en las aulas. Por ende,
e curriculo va mas alla de las prescripciones administrativas y el fraccionamiento de
saberes por los programas y planes, de igual modo que trasciende la discutible transmision
de contenidos académicos, en procura de la interrelacion entre la teoria y la préctica
curricular.

En el mismo sentido, Kemmis (2008) explicita que: “el problema central de la teoria
del curriculum debe ser entendido como € doble problema de las relaciones entre teoria 'y
la practica, por un lado, y el de las relaciones entre educacion y sociedad, por otro” (p.30).
Por tanto, € curriculo en accion de los docentes de educacion primaria implica la
necesdad de operativizar el curriculo desde el accionar docente con fuente epistémica, es

decir, tedrico-practi ca con tendencias de reflexiones criticas y sentido de contextualizaci on.
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En razon de lo expuesto, la investigacion realizada por Cagtillo permitio visualizar
gue los planteamientos tedricos del curriculo coinciden en buena medida con las practicas
de los docentes protagonistas de la misma. Aqui emerge un escenario propicio para la
proyeccion de un significado del curriculo que no solo daré luces a la educacién basica sno
alaunivergtaria, de maneraintegral y no en términos de un curriculo fraccionado.

El asunto es, como plantean Manning, Manning y Long (2000) una especie de
relacion smbidtica entre lainmersion teméticay € curriculo en accion, al argumentar que:
“la inmersion tematica nos permite poner en practica nuestras ideas acerca de la ensefianza
y el aprendizaje” (p.21). Es decir, la operatividad del curriculo en accién se manifiesta y se
interrelaciona con € cOMo se pregunta acerca de las areas académicas vinculadas con €
mismo y su imbricacion con las dimensiones contextuales intra y extraescolares inherentes
alarelevanciay pertinencia social. Es decir, lareflexividad del docente como protagoni sta

del curriculo en accién debe ser de mirada profunda y envolvente de lateoriay la practica.

La Contribucién del Docente con la Transformacion Curricular dela Educacion
Basica

Una de las consideraciones emergentes en la investigacion de Cagtillo (ob. cit), fue
la manera como |os docentes manifestaron sus relaciones epistemol égicas con € curriculo
oficial. Entre elas se present6 la interrelacion docente-estudiante con los recursos de
aprendizaje que, a su juicio, debe ser dinamica y reflexiva sin estandarizar 10s procesos.
Dd impacto de esainterrelacion afl oré un chogque conceptual entre 1o que se concibe como
curriculo y sus diferencias con la concepcion del disefio curricular. A través de las préacticas
profesionales cotidianas, los docentes de educacion primaria reflexionaron acerca de que
uno de los vacios de la transformacion curricular era pretender trabajar un curriculo oficial
como s se tratara del disefio curricular, sn diferenciar @ uno del otro y pretender
visualizarlo como una guia metodol 6gi ca que conduce a una ritualizacion de |os procesos.

Otro de los obsgtaculos epistemoldgicos de la transformacién curricular, desde la
Optica de los docentes, consistio en la discrepancia con la tendencia a pretender ver los
contenidos solamente desde lo local, cuando los mismos estudiantes presentan inquietudes

y fascinacion de proyectarse hacia la mundializacion. Ante dlo, emerge la posibilidad de
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una dial éctica docentes-estudiantes propicia para que sus discursos integren ala comunidad
a un curriculo en accion, sobre la base de los enunciados registrados en los sguientes

parrafos.

El Curriculo en Accidn responde a las Dimensiones del Docente en relacion con el Ser,
la Racionalidad Précticay la I ntrepidez Pedagbgica

De acuerdo con las versiones de |os actores sociales en € estudio de Castillo (ob. cit),
en e momento de asumir vocacionalmente la carrera docente como profeson, ya es
consderada un compromiso intrinseco con la transformacién curricular que la convierte en
foco permanente de reflexividad. Por ello, sin distincion de los afios de servicio de un
docente, todos contribuyen de alguna manera a la construccion, decongtruccion y
reconstruccion de las practi cas educacionales. No obstante, es comun en |os discursos tanto
de gerentes como entre colegas, € seflalamiento de que € letargo en & cambio educativo se
debe a la falta de vocacion de los docentes en gercicio, Sin consderar otros factores.

En ese sentido, algunos estereotipos expresados por los funcionarios del nivel de
coordinacion para describir a los docentes de aula se limitan a los deseos o intenciones del
gerente que pretende dar directrices Sn ocuparse de convencer a sus colegas de las
bondades de susideas. En consecuencia, s |os docentes no cumplen con lineamientos tales
como ser creativos, innovadores, investigadores, flexibles, lideres, orientadores, psicdlogos,
gerentes, segundos padres y hasta médicos, los miembros del nivel de coordinacion los
etiquetan como carentes de vocacién o resi stentes a los cambios.

En oposicion a la anterior percepcion, los docentes consderan que |os estereotipos
son sustituidos por e curriculo en accién al priorizar que la construccién social de la
transformacion curricular se gesta en las relaciones con € otro, € didlogo, d saber y hacer
docente durante el proceso de socializacion de la misma. Ellos plantean resignificar la
profesion docente desde @ accionar de sus practicas al ser agentes de la transformacion
curricular, por 1o que no se trata de estar interesados en quien nomina alumnos en vez de
estudiantes o viceversa para juzgar € desempefio del educador, Sno que es importante
reflexionar & sgnificado de ser docente critico o contrariamente convertirse en operarios

de las prescripciones administrativas. En este caso cabe, sobre la base de los testimonios de
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los actores sociales, € término de educador que se encarga, con racionalidad practica, de
extraer y cultivar la semilla de esperanza de la transformaci on curricular (Cagtillo, ob. cit).

Las contribuciones de |os docentes para un curriculo en accion se expresan entre el
encuentro personal, @ repensar y difundir codigos acordes con la educacion, ingtruccion,
escuela y una cultura curricular como € principio de ser personas progresvamente mas
humanas. En este orden de ideas Stenhouse (1998) plantea que “El curriculo no es la
intencién o la prescripcién, sino lo que acontece en situaciones reales. No es la aspiracion,
sino el logro” (p.26). Es decir, el escenario de las raices del razonamiento dialéctico
planteadas por Kemmis (ob. cit) en relacion con la concepcidn de un curriculo es la unidad
de los opuestos através de la comprenson de como se relacionan entre Si.

De ali que el curriculo en accion sea e encuentro del docente consgo mismo. Es
desde su cotidianidad lo que permite la semilla de la transformacion curricular en
contraposicion con la multiplicidad assemética de la burocracia, a veces sn sentido
tedri co-préactico, en el aulay su proyeccion haciala comunidad, tal como |o recuerda Florez
(2005) “el curriculo, entonces, Se configura desde € exterior hacia € interior de la persona,
en el andlisis de la sociedad y la cultura, detectando simbolos, mitos, lenguajes, valores 'y
relaciones sociales para transformar la educacion” (p.296).

En concordancia con lo planteado, la dimenson de la racionalidad préctica es
congderada la fuente epistémica del curriculo en accidon ante un escenario de multiples
prescripciones administrativas sin tratar de limitar éstas a lineamientos ministeriales, sno
de reflexionarlas sobre la base de las practicas pedagdgicas. Expresado de otro modo por
Gimeno y Pérez (ob. cit) no es suficiente aplicar una serie de programas o proyectos de
ensefianza sn comprender |os fendmenos social es que implica la g ecucion de un curricul 0.

Otra de las dimensiones del curriculo en accion se refiere a la intrepidez pedagdgica
del docente, la cual representa a quienes encaran una serie de actividades escolares y €
cémo se interrelacionan con los estudiantes y sus jefes inmediatos. Asi como los docentes-
gerentes comparten sus experiencias de socializacion de la transformacion curricular con
otros gerentes, 10s docentes de aula realizan practicas cotidianas refl exivas entre par

Lo antes expuesto concuerda con el planteamiento de Gimeno (ob. cit) al aducir que:

“Los propios efectos educativos dependen de la interaccion complega de todos | os aspectos
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gue s entrecruzan en las sSituaciones de ensefianza: tipos de actividad metodoldgica,
aspectos materiales de la situacion, estilo del profesor, relaciones sociales, contenidos
culturales, etc.” (pp. 242-243). Consecuentemente, cabe destacar que por estas condiciones
de permanente interaccion con € otro, € curriculo en accion reflga tres dimensiones

esenciales dd docente: ser, racionalidad préactica e intrepidez pedagogi ca.

El Curriculo en Accion permite la Renovacion del Saber Pedagogico en la Educacion
Bésica

Otra de las contribuciones del estudio de Cadtillo (ob. cit), revelala complgidad dela
transformacion curricular que tiene un significado que rebasa las prescripciones asumidas
desde la connotaci 6n de burocracia administrativa o la incorporaci on de recursos material es
como & cambio radical en la Educacion Baésica, al reflexionar sobre la accion. EI mismo
reivindica la poshbilidad de sentirse libres para aportar los propios puntos de vigta al
momento de compartir con los estudiantes, asi como considerar a la transformacion
curricular como € encuentro de si mismos como personas pensantes y actuantes.

La renovacion dd saber pedagdgico en la Educacion Basica se refiere no solo a
resolver problemas de célculo, lectura, escritura, valores ciudadanos o ambientalistas, sno
el qué, por quéy como hacer, pararesgnificar la pedagogia considerada sin limitaciones a
una simple gecucion metodologica. El saber pedagdgico, mas ala de smulaciones
curriculares, es comprender |os fendmenos sociales sin buscar culpas de las debilidades en
una determinada institucién educacional y proceder de la manera mas constructiva posible.
Se trata de consderar la transformacion curricular desde € saber pedagdgico como €
espacio de aprender, desaprender y reaprender los modelos tedricos del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Estener conciencia ecol 6gica del ambiente de aprendizaj e durante
la planeaci 6n estratégica de |0 operativo que implica un curriculo.

En el sentido de lo expuesto, Echeverri (2003) enuncia la consustancialidad de la
lenguay € pensamiento al sistematizar |10s saberes pedagdgicos:

El lenguaje esretomado por € maestro no como un objeto o cosa Sno como un
discurso en € que se entrelazan usos, edtrategiasy teorizaciones, que garantizan
al maestro y al alumno su residencia en € lenguaje como morada de su practica
pedagdgica (p.176).
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Segun los planteamientos anteriores, es permisible que un curriculo en accién
renueve el saber pedagdgico hacia una conexion mas profunda con el proceso educativo,
por medio de las nociones de educacién, sociedad, relacion con € curriculo, basqueda
permanente del saber y metacomunicacion, asi como la metateoria del curriculo. Por elo
cabe plantear la concepcidn clasica de Wittgenstein (1999) sobre € juego de palabras para
argumentar la premisa dd curriculo en accion en funcion de la transformacién del mismo
gue se perfila hacia la palabra-accion. No se trata del significado de la palabra en un
diccionario o por moda, sno por & uso que le dan los docentes cuando comunican aspectos
sobre la transformacion curricular. He alli la competencia pedagdgica mas alla de la
metodol ogia de | os procesos.

En sntonia con los planteamientos anteriores cabe citar a Morin (2002), quien
manifiesta: “En la educacién se trata de transformar la informacion en conocimiento, de
transformar € conocimiento en sapiencia” (p. 49). En otras palabras, la ruta del curriculo en
accion manifestado por los docentes de educacion primaria participantes en € estudio de

Cadtillo (ob. cit), permite reivindicar un espacio paralarenovacion del saber pedagdgico.

El Curriculo en Accion considera la Vision Holistica entre Contenido, Pedagogia,
Didactica y la Contextualizacion para una Transformacion en Educacion Basica

La tercera contribucion de la investigacion de Cadtillo (ob. cit), consse en la
concepcion de la transformacion curricular ante las smulaciones en las organizaciones
educacional es durante la socializacién entre docentes ante los vacios de la interpretacion de
lateoria curricular que permiten e desencuentro de los curricula (e oficial y el presentado)
y d afloramiento del curriculo en accion, @ cual se asume desde la concepcion de vision
holisica entre contenido, pedagogia, didactica y la contextualizacion para una
transformacion curricular en Educacion Basica.

El curriculo en accion permea € principio holistico entre contenido referido a las
areas académicas del disefio edablecido y la pedagogia como € saber internalizar y
reflexionar la teoria curricular, ademas de la didactica como el medio para operativizar la

pedagogia y todo elo para contextualizar segin las concepciones de la teoria curricular:
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teorias de aprendizaje, la antropologia de la educacion, los avances de la ciencia y la
sociedad.

En ese sentido, Gimeno (s/f) sefiala que “Buena parte de la proyeccion de la teoria del
aprendizaje en la teoria pedagogica y en la préactica educativa se ha realizado de una forma
asistematica y acritica, sin establecer el filtrado epistemoldgico” (p.153-154). Por €elo, es
menester concebir la transformacion curricular como € encuentro del saber docente desde
una visoén holistica de cada proceso. Ademas, una practica pedagdgica no debe estar
aidada de la teoria curricular ni vista como simulaciones de cambio o como reproducciéon
social acritica de la informaci on.

La responsabilidad de la transmison de la informacion como fuente primordial se
materializa a través de | 0s recursos técnicos que se utilizan para etiquetar cambios que son
interesantes y pertinentes, pero limitados para la transformacién curricular en un hacer
tecnicista que no solo se codifica 'y decodifica con los medios tecnol 6gicos, sino que las
informaciones curriculares son de carécter prescriptivo. Ejemplos de elo, estan dados por
la computadora canaima, € libro bicentenario y la revista tricolor, presentados como parte
de la prescripcién administrativa para € trabajo docente y no como recursos de aprendizaje.

En resonancia con los anteriores cuestionamientos al tratamiento inadecuado de los
recursos para € aprendizaje que se utilizan para etiquetar cambios, es prudente citar a
Pérez (2012), quien expresa que:

La imagen, la pantalla, desarrolla sisemas perceptivos, procesos mentales y
respuestas distintas que la lectura, privilegia la percepcion sobre la abstraccion,
lo sensitivo sobre 1o conceptual, la forma sobre & contenido, € espectaculo
sobre lareflexién, o concreto sobre |o abstracto (p. 57-58).

El uso inadecuado de los mismos, en vez de ser recursos para un aprendizaje
dgnificativo se convierten en un sinsentido curricular, realidades encontradas entre
smulacionesy ala vez desvinculadas de la teoria. ESto genera una imagen instrumental de
las practicas pedagogicas asi como la reproduccion social que forma vacios y hasta
incongruencias con lo declarado en € curriculo prescrito y en € presentado por € gerente.

Por otra parte, si la pedagogia en educacion primaria es critica, liberadora y estan

ausentes las teorias del aprendizaje principal mente la de Piaget, por no tener planteami entos
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propios con |os ideal es sociocriticos, entonces, por qué insertar esa teoria pscogenética en
e curriculo presentado por € gerente, segin documento oficial, como una innovacién no
asociada con el prenombrado autor. No obstante, Pérez (s/f) afirma que “La teoria de
Piaget, precisamente por su caracter genético y por su caracter epistemol 6gico, ofrece una
plataforma conceptual para afrontar, desde unaracionalidad revolucionaria e integradora, €
dualismo forma-fondo, procesos-resultados, méodos-contenidos” (p.126).

De acuerdo con las interpretaciones de | os testimonios de | os actores sociales, se trata,
de reflexionar desde una teoria curricular que se encuentra en la accion de los docentes para
no limitarse a concepciones que descontextualizan la pedagogia y la didactica de un disefio

curricular.

REFLEXIONESFINALES

El curriculo en accion es @ espacio de reflexion sobre las incorporaciones de los
recursos de aprendizaje, programas y proyectos educacionales desde un estilo ecol égico al
implicar personas que intervienen durante los procesos y son dlas las que permiten la
congruccion de una transformacion curricular. Entonces, antes de trabajar por la
integracion entre escuela y comunidad, se deben internalizar los procesos entre docente,
edtudiante y gerente. Es decir, es necesario identificar los codigos curriculares de los
docentes con funciones gerenciales y de aula en funcién de proyectarse ala comunidad.

El curriculo en accion se genera desde la reflexion de las practi cas pedagdgicas entre
los docentes y |os estudiantes para comprender, profundizar e internalizar cada e emento de
la educacion. Se refiere a un ambiente complgo de permanente reflexion entre las
actividades escolares, las relaciones entre |os actores, sus percepciones, emociones,
creencias, mitos y hagta realidades sobre lo que implica una racionalidad practica de los
procesos.

Por lo tanto, la Educacion Basica tiene un renovado horizonte representado por el
curriculo en accion de los docentes que siguen inquietos y constructivos para un punto de
encuentro entre | os agentes educaci onales en relacion con la transformacion curricular. Y es

gue los docentes no se limitan a ser operadores de informacién curricular sSno seres
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humanos que sembran, construyen, riegan y contribuyen con la transformacion de la
educacion basica desde la conciencia ecoldgica, en un ecosstema con condiciones aln
adversas para € reencuentro de lasraices de ser docentes.

Finalmente, la investigacion sociocongtruccionista desarrollada por Castillo (ob. cit)
genera una vison diferente y pertinente de la labor del docente no solo como actor social
comunitario sno como profesonal reflexivo, albacea de la exceencia académica e

innovador en e ambiente de aprendizaje.
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