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RESUMEN

Se desarrollé esta investigacion sobre el funcionamiento del
bilingliismo como componente del Programa Educacion Intercultural
Bilingue (PEIB) de la UPEL en Maracaibo, estado Zulia. Se parte de la
identificacion del contexto linglistico presente en la administracion del
programa, asimismo del conocimiento del comportamiento del
bilingliismo como un componente prioritario del mismo, conjuntamente
con la caracterizacioén del dominio y funcionamiento del bilingliismo en los
estudiantes y docentes activos en el Programa. Metodoldégicamente, la
investigacion es de tipo descriptiva y de campo. En su desarrollo se
aplicaron las técnicas de entrevistas y encuestas. Entre los resultados
destacan que en el PEIB estudiado se aplica el modelo de transferencia y
de sumersion que le dan al programa un caracter asimilacionista. El
28,6% de los estudiantes del PEIB no dominan la lengua indigena, el
grupo restante manifiesta diversas formas de bilingliismo wayuunaiki-
castellano, resalta el bilingllismo subordinado, ademas la mayoria de los
estudiantes tienen dominio del dialecto abajero. Del total de docentes,
solamente un 19,51% son bilingues.

Descriptores: Bilinglismo, indigenas wayuu, castellano-wayuunaiki,
Educacion Intercultural Bilingle, asimilacionismo.
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THE BILINGUALISM IN THE PROGRAM OF FORMATION OF
TEACHERS INDIGENOUS TO THE UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
EXPERIMENTAL LIBERTADOR, IN MARACAIBO, ZULIA STATE

Saida Guerra

RESUME

This investigation was developed about the functioning of the
bilingualism as a component of the Intercultural Bilingual Education
Program (PEIB)of the UPEL in Maracaibo, Zulia state, starting from the
identification of the linguistic context present in the administration of the
program, the knowledge of the behavior of the bilingualism as a prior
component of the same one, together with the characterization of the
authority and functioning of the bilingualism in the students and active
teachers in the Program. Methodologically the investigation is descriptive
and of field. In its development there were applied the techniques of
interviews and surveys. Among the results they emphasize that in the
PEIB studied applies the model of transference and of submersion, which
gives to the program an assimilationist character. 28, 6 % of the students
of the PEIB do not dominate the indigenous language, the remaining
group demonstrates diverse forms of wayuunaiki-bilingualism, it highlights
the subordinated bilingualism, besides the majority of the students have
authority of the abajero dialect. Of all the teachers only 19, 51 % is
bilingual.

Keywords: bilingualism, wayuu indians, Castilian-wayuunaiki,
assimilationist, bilingual intercultural education.
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INTRODUCCION

En la educacién intercultural bilinglie se requieren docentes con
dominio del castellanoy la lengua indigena, que manejen estrategias para
la implementacioén de la interculturalidad, con la finalidad de garantizar el
éxito de las politicas educativas dirigidas a los pueblos aborigenes. De
igual manera, docentes que contribuyan al mantenimiento y revitalizaciéon
de las lenguas indigenas, reconocidas oficialmente en la normativa
venezolana vigente y exigidas por diversas instancias ministeriales de

educacion en el pais.

Al nivel universitario, desde el afo 1990, en el estado Zulia, la
Universidad Pedagoégica Experimental Libertador (UPEL) facilita la
formacion universitaria de los docentes indigenas a través del Programa
Educacion Intercultural Bilinglie (PEIB). Ello con la finalidad de proveerles
“las destrezas necesarias para desempefar los roles de investigador,
orientador, facilitador, evaluador, planificador, representante de su etnia,
promotor social y econdmico, ecologista y administrador de la Educacion
Intercultural Bilingtie” (UPEL, 2006)

EL PEIB presenta multiples problemas. En el Zulia, después de
dieciséis anos de su creacion, resalta el inapropiado manejo de los
enfoques de interculturalidad y bilingismo implicitos en el programa de
formacion de los docentes indigenas. Las premisas de interculturalidad y
bilingliismo manejadas en las politicas del PEIB, administrado por la
UPEL, en Maracaibo, estado Zulia, son débiles y no tienen
correspondencia con el contexto y las necesidades de los pueblos
indigenas atendidos. El enfoque de interculturalidad fue analizado por
Fernandez, Magro y Meza (2005), demostrando que el programa a nivel
nacional reconoce la diversidad étnica y cultural; pero,

contradictoriamente, en la practica ocurre un encuentro pedagdgico
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asimilacionista que restringe la diversidad sélo a lo étnico. Asimismo,
plantean que el bilingliismo declarado en el programa no es real en un
numero significativo de los estudiantes participantes, ni en los
profesores. En el programa, se usa el idioma castellano como lengua
predominante en todo el sistema de ensefianza aprendizaje,

restringiendo el uso de las lenguas de los pueblos indigenas atendidos.

Las politicas asimilacionistas aplicadas en el PEIB dan continuidad a
las directrices gubernamentales que histéricamente han determinado la
pérdida de las lenguas indigenas y la transculturacién. En este sentido,
(Lépez, 2006) expresa que este tipo de politicas se aplica para construir
una “cultura nacional unica, una sola nacién y un pais unitario y uniforme
y, de facto, se asumio un proyecto politico que bien puede calificarse de
etnocida, pues pretendio eliminar las diferencias étnico-culturales de los
indigenas”.

Esta investigacion tiene el objetivo general de describir el
funcionamiento del bilingliismo como componente del PEIB de la UPEL
en Maracaibo, estado Zulia. Los objetivos especificos son: (a)
Identificar el contexto linglistico de la administracién del Programa de
Educacion Intercultural Bilinglie en Maracaibo, estado Zulia. (b).
Conocer el comportamiento del bilingliismo como un componente
prioritario del PEIB. (c) Caracterizar el dominio y funcionamiento del
bilinguismo en los estudiantes y docentes activos del PEIB extension
Zulia.

El estudio del bilingliismo es relevante por ser uno de los
componentes principales del programa y su débil atencidén actual impide
la formacion apropiada de los estudiantes: futuros docentes de la
Educacion Intercultural Bilinglie (EIB). La informacion generada permitira
a la universidad decidir sobre el establecimiento de correctivos para el
fortalecimiento de la ensefianza-aprendizaje de ambas lenguas
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(wayuunaiki-castellano). También, el desarrollo de competencias
culturales propias de los indigenas y el ingreso a competencias culturales
de la sociedad nacional a la cual pertenecen, como lo expresa Recasens
Salvo (s.f).

La investigacion se fundamenta teéricamente en la concepcion de
Educacion Intercultural Bilinglie, expuesta por Barnach-Calbé (1995), en
la cual presupone la existencia de dos mas sistemas culturales que
pueden tener un nivel de relacién en un plano de igualdad. Para Amadio,
(en ob.cit.), existen dos concepciones de interculturalidad. La primera se
define como el manejo de dos o mas coédigos que posibilitan
desenvolverse sin problemas en las respectivas culturas; es decir, una
educacion orientada principalmente a mantener abiertos los canales de
transmisién, adquisicion y reproducciéon de la cultura indigena v,
paralelamente, a favorecer la adquisicion de otros coédigos de
comunicacion, conocimiento y comportamiento. La segunda, entendida
como la ampliacion del codigo de referencia, mediante la adopciéon de
elementos indispensables para afrontar los cambios inevitables que
tienen lugar por el contacto o choque entre culturas asi como por las
dinamicas propias. En este caso, la educacién seria el proceso que
facilita la articulaciéon arménica e integral de lo nuevo a partir de una

matriz cultural propia.

En relacién a los Modelos de Educacién Bilingiie, Crawford y
Cadenas (2003) y Baker (1993) exponen dos: el de Transicién o
Transferencia y el de Mantenimiento. En el primero, la lengua indigena
es utilizada a manera de puente para la ensefianza del castellano. En
éste, se pone énfasis en cambiar en el indigena la lengua minoritaria por
la mayoritaria. La asimilacién social es el objetivo subyacente; no se

considera el afianzamiento y la revalorizacion de la lengua materna de
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los indigenas. Este tipo de modelo promueve el bilingliismo sustractivo.
En el segundo modelo, el de Mantenimiento, la lengua indigena se
ensefa al lado de la segunda lengua durante toda la escolaridad. Tiende
hacia la revalorizacién de todas las lenguas y culturas existentes.
Promueve el desarrollo de destrezas y mantenimiento de la lengua
materna. Este es el modelo ideal para emplear en los programas de
formaciéon de educadores indigena y en la EIB en las instituciones
escolares.

La ensefianza del bilingliismo se clasifica segun los planteamientos
de Baker (1993), en formas débiles y fuertes de ensefianza para el
bilinguismo. Entre las diversas formas débiles de ensefianza que
conducen al asimilacionismo, apartheid y la segregacion, es de interés
para esta investigacion, los programas de sumersién que conducen al
monolingliismo y el asimilacionismo, fundamentados en la ensefianza en
la lengua mayoritaria, sin establecer mecanismos para desarrollar la
primera lengua o la nativa -en este caso de los indigenas- sino que es
remplazada por la lengua mayoritaria. Menciona ademas las formas
fuertes de la ensefianza del bilinglismo a través de programas de
inmersién, de doble direccién y en lengua patrimonial, en los que el
aprendiz maneja el bilingllismo dando importancia ala lengua aut6ctona y
a la segunda lengua o lengua que se desea aprender. Esta forma de
ensefianza busca el pluralismo y mejora del aprendiz, esperando como
resultado linglistico el bilingliismo y la biliteracidad. Baker (1993)
concluye que para la ensefianza bilinglie escolarizada es mejor situar la
escolarizacién en programas de inmersion, transitorios, de

mantenimiento o doble direccion.

El bilingliismo no es facil de precisar, para Macnamara (1969) una
persona puede ser calificada de bilinglie siademas de las habilidades en

su primera lengua tiene habilidades en una de las cuatro modalidades de
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la segunda lengua (hablar, entender, escribir, leer). Oquendo (1998)
considera normal que el bilingliismo genere una alternancia de codigos.
Baker (1993) expresa que “definir quien es o no bilinglie resulta
esencialmente elusivo y en ultima instancia imposible” (p. 44). Sus
hallazgos demuestran que las concepciones tradicionales de bilingliismo
son de poca ayuda y plantea otros enfoques mas utiles: hacer una
distincion entre el bilingliismo como una posesién individual y como una
posesion de grupo o bilingliismo social. El bilinglismo individual esta
determinado por las capacidades linglisticas del individuo; y el
bilingliismo social, por el uso del mismo. “Hay cuatro capacidades
linglisticas basicas; escuchar (comprension auditiva), hablar, leer y
escribir. Estas cuatro capacidades al mismo tiempo entran en dos
dimensiones: destrezas receptivas y productivas, oralidad y literacidad”
(Baker, 1993, p. 31) y menciona una quinta competencia o capacidad,
referida alalengua usada para pensar.

En cuanto al uso, el bilingliismo implica que el individuo que domina
las dos lenguas involucradas tenga competencia comunicativa en su
primera lengua, acompanada por una competencia parecida en otra
lengua, tanto que es capaz de usar una y otra en cualquier circunstancia
con similar eficacia. Sus caracteristicas mas resaltantes desde el punto
de vistaindividual son la independencia de los dos codigos, la alternancia
rapida entre ambos y la traduccién que le permita expresar los mismos
significados en ambos sistemas. Surge, por otra parte, la necesidad de ir
estableciendo nuevos elementos para comprender e integrar mejor el
concepto, familiaridad y competencia por un lado, funcién y uso por otro
(Serrén, 2001).

Son de interés en esta investigacion, los aportes de Lopez (1993)
quien clasifica el Bilinglismo en: simultdneo o de cuna, consecutivo,

sustractivo, aditivo, perfecto y funcional. Se emplean los criterios de
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Fishman (citado en Oquendo, 1996) sobre el funcionamiento del
bilingliismo en coordinado y subordinado, en funcién del lugar donde el
sujeto investigado adquirié la segunda lengua o lengua espafola: “Si es
en la escuela, se esta ante un bilinglie coordinado, mientras que quien la
adquirié en la casa o en el trabajo, es bilinglie subordinado” (p. 139).

Finalmente, en cuanto al estudio de los dialectos del idioma, en los
wayuu se presentan variaciones regionales y locales de lalengua que han
sido estudiadas por Medina de (1985), Matos Romero (1971), Jusayu (s.f)
y Alvarez (1993) quienes manifiestan que estan referidas a la
pronunciacion, entonacién, y expresiones propias que son facilmente
entendidas entre los indigenas, aunque estén ubicados en diferentes
zonas geograficas. En el idioma wayuunaiki existen pequefias diferencias
en la forma de hablarlo que son evidentes en los tres dialectos o argot
empleados en la Peninsula de la Guajira: el Jararefio que se habla en la
media guaijira (Jarara), el abajero empleado en la baja guajira y el arribero
utilizado en la alta guajira.

PRECISIONES METODOLOGICAS
La actividad investigativa devela la situacion del bilinglismo,
mediante el empleo de una tipologia de investigacién descriptiva, de
campo con un disefio transeccional. De la poblacién total de indigenas
wayuu, se tomé una muestra intencional de 196 estudiantes, el 66% de los
cursantes del PEIB durante el Periodo Académico Extraordinario de
Nivelacion y Avance (PAENA) 2006.

Metodolégicamente, se emplearon las siguientes técnicas de
investigacion: (a) La encuesta, se aplico a los estudiantes bilinglies del
Programa Educacion Intercultural Bilinglie, mediante el empleo de un
cuestionario de 45 items, de respuestas dicotémicas; (b) La entrevista, en
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la modalidad de dialogos semiestructurados dirigidos a ocho docentes
indigenas.

Las variables estudiadas fueron contexto linguistico,
comportamiento del bilingismo como componente del PEIB y el
funcionamiento del bilingliismo en los estudiantes y docentes activos del
programa en la extensién Zulia. Finalmente, la técnica de analisis
principal consistio en la determinacion de frecuencias en los datos

obtenidos.

LA LENGUA INDIGENA WAYUU Y EL CONTEXTO LINC_-:‘-UiSTICO
DEL PROGRAMA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE DE LA
UPEL

Los indigenas representan aproximadamente el 10% del total de
habitantes de América Latina, en donde sobreviven sus expresiones
linglisticas con grandes dificultades. El mapa linglistico de América es
considerado el mas complejo y rico del mundo entero, en tal sentido,
actualmente existen en este continente entre 400 y 1500 lenguas
aborigenes. (Diaz-Couder, citado en Sichra y Lopez, 2003, Mosonyi y
Mosonyi, 2000). Estos idiomas amerindios conforman entre un 4 y 6% de
los 6000 a 10000 idiomas del mundo.

El Zulia, que es uno de los diez estados venezolanos habitado por
indigenas, alberga actualmente a cinco etnias nativas, los Bari, Yukpas,
Afu, Wayuu y Japreria, que conforman el 62.4% la poblacion indigena
total. Segun el censo del afio 2001 los wayuu, constituyen una poblaciéon
de 293.777 habitantes que se ubican en los Municipios Paez, Mara
Machiques y Rosario de Perija, del estado Zulia.

Los indigenas wayuu, histéricamente, han resistido a las
imposiciones e intentos aculturacion de otros pueblos, especialmente de
los espafioles, que desde la época de la colonia quisieron implantarles su
cultura, sin éxito, debido a la astucia de los indigenas que se revelaban
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silenciosamente a la evangelizacién de los misioneros capuchinos. La
evangelizacién de los guaijiros no la lograron, no por falta de inteligencia,
sino porque se mantuvieron aislados e impenetrables, conservando su
lengua, aunque conocen el castellano. El idioma actual es fiel e idéntico al
conocido por los espafioles en los dias del descubrimiento (Olivera de
Castro, 1975, p. 229).

La lengua guajira, el wayuunaiki pertenece a la familia arahuaca
maipuran (arawaka) que es la mas extendida e importante familia
lingliistica de la América del Sur. (Alvarez, 1993, p. 1). La descripcion del
sistema sonoro del guajiro y la escritura de su lengua logran avances muy
importantes con los aportes de Hildebrandt (1963), Mansen (1972),
Mosonyi (1975), Goulet y Jusayu (1978) y otros investigadores, que
muestran acuerdos respetables sobre la escritura de esa lengua
indigena. En el afio 1982, fue reconocido el wayuunaiki como idioma del
wayuu y se regularizé la estructuracion de su gramatica, con la
aprobacién del Alfabeto de Lenguas Indigenas Venezolanas (ALIV)
quedo constituido por 22 letras, 18 consonantes y 6 vocales.

El Estado venezolano se ha encargado de asumir y fortalecer
oficialmente la atencién educativa de los indigenas, desde el afio 1979. A
través de Decreto 283, crea el Régimen de Educacién Intercultural
Bilingte (REIB) en primaria y promueve la formacion de docentes a nivel
universitario, en forma similar a otros paises de Latinoamérica que han
logrado avances significativos en la EIB. En este sentido Lépez (2006)
expresa:

El uso de las lenguas indigenas en la educacion ha ganado
un amplio terreno en los ultimos veinte afos. Si bien la
educacion bilingle para indigenas comenzd a
desarrollarse en distintas areas de América Latina hace ya
mas de 70 afos, ésta nunca logré la suerte ni el estatus
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oficial que hoy ostenta: en 17 paises de la regién...bajo las
denominaciones de educacién bilingie, educacion bilingle
intercultural (EBI), educacion intercultural bilingie (EIB),
educacion indigena o etnoeducacion...que la educacion
bilinglie haya sido integrada en los planes y programas
gubernamentales es por cierto un avance notable en la
politica educativa latinoamericana, desde siempre basada
en la ilusidbn etnocida de la homogeneidad linglistico-
cultural. (Disponible, http//www.llacta.org)

En este orden de ideas, Marin (2002) expresa que en el afio 1937, en
México, se inici6 la educacion bilinglie realizada principalmente por los
misioneros norteamericanos del Protestantismo Fundamentalista del
Instituto Linglistico de Verano (ILV). Estos misioneros aplicaban una
alfabetizacion limitada a la traduccion al castellano o al portugués de
textos religiosos y promovia la conversién de los indigenas a una religion
no autoctona y a la cultura occidental, en el marco de una politica de
asimilacion de los indigenas, por parte de los Estados dominantes. Los
misioneros se aliaron con los gobiernos para implementar politicas
tendentes al control politico, econémico y cultural de los indigenas.

Asi como el Estado venezolano ha permitido politicas
asimilacionistas en detrimento de las lenguas indigenas ha pretendido
también, la revitalizacion linglistica y cultural mediante politicas
educativas relevantes. En este sentido, el Instituto Pedagdgico Rural El
Macaro se ha ocupado tradicionalmente de la formacién de los docentes
indigenas en Venezuela. Desde el afio 1977, en consonancia con las
exigencias del Ministerio de Educacién, se encargé de la formacion de
bachilleres docentes; posteriormente, desde el afio 1987, se le faculté
para la formacion de docentes a nivel superior, a través del Programa
Educacion Intercultural Bilingte de la UPEL.

Entretemas

27



28

El PEIB esta funcionando en el estado Zulia desde el afio 1990 como
parte de uno de los cuatro programas de docencia de pregrado
administrados por el Instituto Pedagdgico Rural El Macaro (IPREM), de la
UPEL a nivel nacional, que facilita ademas los programas de Educaciéon
Rural, Integral y Preescolar. Funciona en el estado Zulia en dos
localidades: una en Maracaibo donde se atiende el mayor numero de
estudiantes indigenas, principalmente del pueblo wayuu, provenientes de
los municipios Mara, Paez, Machiques de Perija y Maracaibo y, la otra, en
la localidad de Machiques donde se atienden a los estudiantes Yukpa y
Bari procedentes de los municipios Machiques y Rosario de Perija. Para
el ano 2006, el egreso del PEIB en el Zulia se ubica alrededor de 600
profesores, enla especialidad de Educacién Intercultural BilingUe.

En este contexto, el Estado reconoce el uso oficial de las lenguas
indigenas en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999) que ademas de afianzar el castellano como idioma oficial, sehala
que “Los idiomas indigenas también son de uso oficial para los pueblos
indigenas y deben ser respetados en todo el territorio de la Republica, por
constituir patrimonio cultural de la Nacién y de la humanidad”. (Art. 9).
Asimismo, con la Ley Organica de los pueblos y comunidades indigenas
(2002) en el articulo 81 y con los Decretos 1795 y 1796, se norma el uso
obligatorio de los idiomas indigenas en todos los planteles publicos y
privados ubicados en su habitat.

LA LENGUA INDIGENA DEL WAYUU Y EL BILINGUISMO
La lengua de los indigenas wayuu, tipificada como arahuaca
(maipuran), es una de las mas solidas y hablada por el mayor numero de
indigenas en América Latina. Los registros sobre el numero de hablantes
delalenguadelindigena wayuu varian segun el lugar geografico al que se
refieran. Alvarez (1993) sefialaba que “el guaijiro es una lengua hablada
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por unas 300.000 personas ubicadas entre Colombia y Venezuela” (p.
33). Asimismo, Mosonyi y Mosonyi (2000) expresaron que en Venezuela
“elnumero de hablantes oscila entre 150.000y 200.000 personas” (p 12).

En Venezuela, existen actualmente tres nulcleos de familias
arahuacas. De éstos, en el estado Zulia y la peninsula de la Guajira se
localizan el guajiro y el paraujano. Al extremo oriental del pais, en los
limites del estado Bolivar con la zona en reclamacién de Guyana, se habla
el arahuaco; y en el sur, a lo largo de la de la franja limitrofe del estado
Amazonas con Colombia, tiene su asiento un grupo de seis lenguas
arahuacas cercanamente emparentadas, que son el piapoko, el
warekena, el kurripako, el baniva, el yavitero y el baré. (Mosonyi y
Mosonyi, 2000, p. 35). En su mayoria, estos grupos indigenas arahuacos
se encuentran separados geograficamente, lo que les dificulta
interrelacionarse cultural y lingUisticamente.

La vitalidad del lenguaje del wayuu ha sido el instrumento esencial, el
medio privilegiado por el cual se asimila la cultura y que a la vez forma
parte de ella. Se ha empleado para transmitir generacionalmente, en
forma oral, la cosmovisién indigena, a través de una educacion propia. A
decir de Levi-Strauss, (1971) el lenguaje es “concebido como cbdigos
formados por la articulacion de signos, viene de la tradicion externa, esto
es, de laeducacion” (p 9).

EL CONTEXTO LINGUISTICO DE LA ADMINISTRACION DEL PEIB
EN MARACAIBO

El contexto linglistico del programa se analiza desde las
perspectivas de las politicas y el modelo de Educacion Intercultural
Bilinglie, que subyace en la practica en el PEIB en Maracaibo y el apoyo

logistico a esta actividad.
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Politicas y Modelo del EIB en Funcién del Bilingiliismo

La verdadera Educacién Intercultural Bilingue (EIB) presupone la
existencia de dos o mas culturas que pueden tener un nivel de relacion en
un plano de igualdad, sin la subordinacién de ninguna de ellas. Mas, no es
éste el tipo de relacion que se estainstaurando en el PEIB-Zulia.

Los estudiantes monolingles, hablantes solamente del castellano,
que egresan del PEIB con el titulo de profesor para la EIB, tienen que
sumarse a los procesos crecientes de revitalizacion linguistica y cultural
que se estan realizando en las instituciones escolares en los sistemas y
subsistemas educacion y bachillerato, desconociendo la lengua nativa de
los indigenas wayuu, lo que trae como consecuencia, fuertes limitaciones
para cumplir a cabalidad su desempefio profesional y exclusiones en el
ambito laboral. En este sentido, es necesario destacar el planteamiento
de Mosonyi (2004) al referirse a los multiples inconvenientes que
aparecenen laejecucién de laEIB:

Cuando descendemos al terreno de lo real, nos encontramos con
la eterna letania de que muchos de los maestros no son
indigenas, que si son indigenas no estan bien preparados o
suficientemente motivados, que algunas comunidades no
defienden la cultura propia, que la infraestructura y los materiales
presentan carencias impresionantes, que la supervision
obstaculiza el desempefio de los maestros y pugna por
desindianizar cualquier iniciativa innovadora (p. 118).

Las debilidades de formacién de los docentes indigenas en gran
medida se la endosan los encuestados al modelo de transicion empleado
en el PEIB, en el cual se fomenta el remplazo de la lengua indigena, en
vez de enriquecer el potencial sustantivo del sujeto a través del manejo de
un idioma mas. En este sentido, Lopez (1993) expresa que “por lo general
la escuela oficial fomenta el olvido gradual de la lengua materna de los

educandos indigenas asi como la potencialidad que ésta tiene como
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instrumento de comunicacion, expresion y cognicion, para sustituirla por
la segundalengua: el castellano” (p. 106).

Es necesario recordar los planteamientos de Mosonyi (2004) sobre
las primeras versiones de la EIB que, perseguian fines sustitutivos, a
través de un modelo de transicion se buscaba reemplazar en el mas breve
tiempo posible una realidad linglistico cultural no occidental y
generalmente minoritaria, por otra adscrita al proyecto politico de una de
las naciones modernas del mundo, suscitandose situaciones como el
etnocidio y linguicidio, los que se aceptaban como cosa natural, inevitable
y altamente deseable. Al respecto este autor plantea:

El uso de la lengua nativa en la primera educacion bilingte
revestia un caracter propedéutico. Esto lo resume
adecuadamente el bilinglismo de transicidn. Se suponia
correctamente desde un punto de vista pragmatico, que se
facilitaba muchisimo la adquisicién del idioma oficial...mediante
la ayuda iniciativa del habla nativa, asi como un dominio mas
firme sobre los primeros estadios de la lectoescritura. Cumplida
esa mision la lengua propia debia desaparecer, esfumarse por
arte de magia (Mosonyi, 2004, p. 121).

Los organismos ministeriales de educacion formal en Venezuela
estan trabajando intensamente para profundizar la implementacién de la
normativa vigente que garantice la revitalizacién y mantenimiento de las

lenguasindigenas.

Apoyo Logistico en el Desarrollo del Bilingliismo Durante el Proceso
Educativo

El PEIB no tiene una sede propia, lo que incide en la inexistencia de
una logistica apropiada para la atencion de los estudiantes indigenas. Se
carece principalmente de una biblioteca apropiada y la que existe
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actualmente es muy pequefia, con escasos textos, en castellano,
bilinglies y especialmente en wayuunaiki, requeridos en los procesos
cognitivos de los estudiantes wayuu de la sede de Maracaibo.

La falta de dotacién de una biblioteca apropiada no se puede justificar
con la carencia de materiales impresos en la lengua indigena, como han
manifestado sus coordinadores, debido a que se ha escrito
significativamente en esta lengua indigena. Este aspecto es avalado por
Alvarez (1993) quien sefiala que sobre la lengua guajira “se han
producido gran cantidad de articulos y trabajos académicos, tesis de
postgrados, libros de ensefianza de la lengua, analisis del discurso,
colecciones de relatos, materiales de lectura para nifios, entre otros”. (p.
2). Asimismo, Mosonyi y Mosonyi (2000) expresan que “El guajiro es una
de las lenguas mejor estudiadas de Venezuela. Existen gramaticas
diccionarios, recopilaciones de literatura oral bilingie y otras
publicaciones, algunas realizadas por autores guajiros nativos.”(p. 35).

Comportamiento del Bilingliismo como un Componente Prioritario
del PEIB

En el disefio curricular del PEIB y en su aplicacion se evidencia el
comportamiento del bilingliismo. En la matriz curricular, las asignaturas o
cursos vinculados con la linglistica indigena, no son suficientes para
formar el docente requerido en la EIB. Ademas, el disefio se administra
en forma parcelada y reduccionista, aunque en el programa, en forma
explicita no se busca la desaparicion de la lengua autéctona; sin
embargo, en el disefio no se prevén los mecanismos que faciliten la
profundizacion de su ensefianza-aprendizaje. En el curriculo actual de la
UPEL no hay la transversalidad linglistica necesaria que garantice el
uso de lalenguaindigenay el desarrollo de las competencias lingtiisticas
demandadas por el futuro docente y el sistema educativo de los pueblos

Entretemas



indigenas.

En forma contradictoria con la concepcidon y componentes de
interculturalidad y bilingiismo asumidos por el PEIB, los estudiantes
cursantes del mismo comienzan a recibir informacion linguistica puntual,
entre el cuarto y el quinto semestre, dificultandose el manejo de los
contenidos curriculares en su lengua nativa, dejando de lado el modelo
de mantenimiento. Al respecto Mosonyi (2004 ) sefiala:

Hoy dia y para fortuna de los verdaderos cultores de la
sociodiversidad, es el bilinglismo de mantenimiento y de
perpetuacion consciente el que esta a la orden del publicoy en la
agenda de los grandes organismos internacionales, no obstante
la consistencia real de tales desiderata es todavia netamente
insuficiente, por dificultades econdmicas, politicas y hasta por la
inercia de los pueblos discriminadores y discriminados (p. 121).

En definitiva, el disefio curricular aplicado en el PEIB de Maracaibo no
tiene la transversalidad linglistica que contribuya a fortalecer en los
estudiantes las capacidades o destrezas receptivas y productivas de
oralidad y literacidad del wayuunaiki. Ademas, el componente lingtiistico
no se ha incorporado en las areas de investigacion, extensiéon
universitaria, en las actividades administrativas, politicas de desarrollo y
bienestar estudiantil.

Docentes del PEIB y el Fortalecimiento del Bilingliismo
En el PEIB labora un numero reducido de docentes indigenas

bilinglies del castellano-wayuunaiki, como se observa en el siguiente
Cuadro 1

cuadro:
Docentes Bilinglies que laboran en el PEIB en Maracaibo desde 2004 a 2006
Cohorte  Semestre/Lapso N° Total docentes Docentes criollos Docentes indigenas
N° Frecuencia % N° Frecuencia %
2004  2004-A 46 40 86,95 6 13,05
2004-B 38 30 78,95 8 21,05
2005 2005-A 41 32 78,05 9 21,95
2005-B 36 28 77,77 8 22,22
2006  2006-1 41 33 80,49 8 19,51
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El porcentaje de docentes bilinglies ha oscilado entre un 13,05%
(seis docentes indigenas de un total de 46) en el afio 2004 y 19,51%(ocho
docentes de un total de 41) en 2006, con un maximo de un 22,22% en el
lapso 2005-B. La escasa proporcion de profesores indigenas determina
que el monolingliismo en castellano prevalezca al aplicar las estrategias
para la EIB, ademas los coordinadores y docentes del programa, en su
mayoria, no hablen la lengua nativa de los cursantes, entrando en
contradiccién con lo expuesto por Ansion (citado en Fernandez y otros,
2005, p. 236) quien considera que en los procesos formativos de la
educacion intercultural bilingie, el docente indigena debe pertenecer ala
misma cultura de los participantes y dominar la lengua nativa de los
indigenas, al igual que el castellano, por lo tanto en la formacion del
docente se deben profundizar experiencias practicas que conduzcan al
manejo adecuado tanto de lalengua vernacula y la mayoritaria oficial.

Estas dificultades se visualizaban desde el afio 1987, cuando se
formulé el disefio curricular del PEIB. En el Plan de Estudios de la
especialidad, se vislumbraba la falta de viabilidad del programa por la
carencia de docentes preparados para facilitar sus contenidos. Al
respecto se destaca que el personal docente es insuficiente en nimero
“esta mal preparado para desempefiarse dentro de tal concepcién
educativa." (UPEL, 1987, p. 9). Esta situacion no se ha superado durante
el funcionamiento del PEIB en el Zulia. En este mismo orden de ideas,
Ipina (1995) plantea que la aptitud basica para todo educador que sea
verazmente bilingle es:

El dominio de la lengua materna de los educandos, que deberia

ser, aunque no necesariamente, la misma lengua del educador,

por una parte; y, por otra, el dominio de la segunda lengua, que es

la lengua comun a todos los ciudadanos del pais. Este amplio

dominio debera estar acompafiado del manejo adecuado de las

metodologias de primera y segunda lengua. (Disponible:
WWW.OCi.org)
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Entre las grandes fortalezas que tiene el PEIB se encuentran: (a) Un
gran porcentaje de los docentes contratados ocupan cargos importantes
en la administraciéon del EIB de la Zona Educativa Regional, en la
gobernacién del estado y en otras universidades, ofreciendo su rica
experiencia en la facilitacién de las actividades de docencia. (b) La
seleccion desde el afio 2006 de dos estudiantes indigenas como
preparadores en lingliistica e investigacion, que apoyan las actividades
en sulalengua nativa.

Estrategias de Ensefianza Aprendizaje Bilingiie

Entre los grandes problemas que presenta la ensefianza de la EIB en
el ambito académico, esta el uso limitado de estrategias de ensefianza
aprendizaje bilinglie (castellano-wayuunaiki), en conjuncién con el
restringido uso de la oralidad en sus clases y actividades extra catedra
que inciden en las deficiencias presentadas al producir materiales escritos
y en sus expresiones en exposiciones orales. El escaso numero de
docentes indigenas bilinglies impide la profundizacion del PEIB en sus
cédigos linguisticos ancestrales. En este sentido (Lépez, 2006) considera
que se han cambiado “los patrones comunicativos...en desmedro de
otras formas graficas de significacion sociocultural o de la oralidad
ancestral y con preeminencia de la letra y la palabra escrita; generando
ademas conflictos sociales y brechas generacionales dificiles de
salvar’(sn). Se requiere profundizar tanto en la oralidad como en la
literacidad del wayuunaiki.

El sistema de clases semipresencial (cada 15 dias) y las politicas de
contratacion de personal se han convertido en uno de los principales
obstaculos para la aplicacién del programa, debido a que los docentes y
coordinadores son contratados tomando en cuenta solamente su
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formacion técnicapedagodgica sin considerar su identificacidon con la
cultura del pueblo indigena atendido. La mayoria de los docentes han sido
formados en instituciones que no abordan las diferencias linglisticas y
culturales, que fomentan la uniformidad y la asimilacién. Adecir de Lépez,
(2006):

Mientras la preparacién de profesionales indigenas, continte
prestando atencion casi exclusivamente al desarrollo técnicoy
profesional docente, y descuide en el proceso la reconversion
subjetiva del docente indigena, la recuperacion critica de su
autobiografia, la construccion colectiva de una vision critica de
la opresion colonial de la cual son objeto las sociedades
indigenas y sus miembros, asi como, junto a todo ello, el
desarrollo de una conciencia politica igualmente critica de la
subalternidad, el racismo y la discriminacion pero también
alineada con el movimiento indigena y el proyecto de vida de
las sociedades con las que trabaja, ese mismo maestro o
maestra, aun siendo indigena, privilegiara su condicion de
funcionario del Estado-nacion homogeneizador, sin contribuir
significativamente y desde el privilegiado espacio escolar a la
transformacioén del Estado, tal como hoy lo anhelan los lideres
y organizaciones indigenas. (Disponible, http//www.llacta.org)

En definitiva, los profesores que tienen el perfil, competencias y
capacidades linguisticas para la ensefianza de la EIB, son los egresados
del mismo programa, sin embargo su incorporacion ha sido muy bajay no

se prevén mecanismos para hacerlo.

DOMINIO Y FUNCIONAMIENTO DEL BILINGUISMO (WAYUUNAIKI-
CASTELLANO) EN LOS ESTUDIANTES Y DOCENTES ACTIVOS
DEL PEIB EXTENSION ZULIA

El Bilinguismo castellano-wayuunaiki de los estudiantes del PEIB se
analiza desde varias perspectivas: de las caracteristicas de los
estudiantes, del dominio y funcionamiento del bilingtiismo, del uso social
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de lalenguaindigena, de las variantes dialectales y del bilingliismo en los
docentes.

El bilingliismo no es facil de precisar en los indigenas pues esta
determinado por las capacidades linguisticas del individuo (bilingiismo
individual) y por el uso del mismo (bilingliismo social). La determinacion
de quién es bilinglie o no, lo decia Baker (1997), no es facil ya que algunos
estudiantes hablan una lengua, pero no la escriben o no la leen. Algunos
estudiantes dicen entender perfectamente la lengua materna; pero no la
hablan.

Para la descripcion del bilingliismo, se realizd un sondeo inicial a 196
estudiantes de la Extension Zulia del IPREM-UPEL (ver Cuadro 2). El
28,6% manifiesta que no son hablantes del wayuunaiki, son monolingles
del castellano; mientras que el restante 71,4% son bilingles en diversas
modalidades y tipologias que van desde el bilingliismo incipiente hasta
los que tienen un dominio total de las dos lenguas, con amplias

competencias para entenderse con sus pares.

Cuadro 2

Estudiantes bilingiies del PEIB-Extension Zulia
Estudiantes Numero (N°) Porcentaje (%)
Monolinglies del castellano 56 28,6
Bilinglies 140 71,4
Total 196 100

La mayoria de estos estudiantes monolinglies del castellano son
indigenas, solamente un 3,5% (siete estudiantes) son criollos que se han
sumado al programa, sin dominio de lalengua de los indigenas.

CARACTERISTICAS DE LOS ESTUDIANTES CURSANTES DEL PEIB

El dominio del bilingliismo wayuunaiki-castellano en los estudiantes
de la UPEL esta influenciado por el lugar de nacimiento y residencia (ver
Cuadro 3). En cuanto al lugar de nacimiento, el 57,86% de los
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encuestados sefialan que son nativos de comunidades indigenas
asentadas en el Municipio Paez del estado Zulia, lo que les facilita un
mayor dominio de su lengua nativa el wayuunaiki y una mayor vivencia
con su cultura ancestral. El 28,57% son oriundos del Municipio
Maracaibo, donde se encuentran ubicadas grandes barriadas citadinas,
como Ziruma (barrio fundado en Maracaibo por los indigenas desde el
ano 1944), donde se mantienen parcialmente las costumbres del
indigena wayuu. El 12,14% de los encuestados se declaran originarios
del Municipio Mara, en el cual se encuentra asentado un conjunto de
indigenas wayuu y el 1,42% proceden del Municipio Machiques. La
mayoria de los estudiantes no hablantes del castellano se residencian en
grandes ciudades, entre ellas Maracaibo

Cuadro 3
Lugar de nacimiento y de residencia de los estudiantes Bilingiies del PEIB en
Maracaibo

Lugar /Municipio  Nacimiento (N°)  Porcentaje (%) Residencia (N°) Porcentaje
(%)
Paez 81 57,86 67 47,86
Maracaibo 40 28,57 61 43,57
Municipio Mara 17 12,14 1 7,86
Machiques 2 1,43 1 0,71
Total 140 100 140 100

En la investigacion se detectd que el mayor numero de bilingles
en la extension Zulia (ver Cuadro 4) lo conforman estudiantes de diversos
clanes, entre ellos 20,7% del clan Uliana, seguidos por 17,9% Epieyu,
16,4% estudiantes Aapushana y 12,9% estudiantes Jaya aliyuu
seguidos por una minoria de diversos clanes: Ipuana Plishaina ,,
Juusayuu, Padisayuu, Uraliyuu, Jirnu, Siijona, Sapuana. Es de destacar
que esta division por clanes esta determinada por la matrilinealidad, sélo
se conforman grupos de parientes por la linea materna, ya que para el

guaijiro Unicamente son sus parientes los familiares de la madre.
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Cuadro 4
Distribucion del Bilingiiismo por Clanes en el PEIB- Maracaibo Zulia

Clanes Toétem N° Porcentaje (%)

Uliana Felinos: Tigre y Jaguar 29 20,7

Epieyuu Falconidos: Aguila cataneja o 25 17,9
gavilan

Aapushana Falcénidos: Zamuro 23 16,4

Jaya'aliyuu Canidos: Perro 18 12,9

Ipuana , Falcénidos, suidos, ofidios 45 32,1

pushaina,

juusayuu y otros

Total 140

Dominio y Funcionamiento del Bilingiiismo en los Estudiantes

Tomando en consideracion el dominio de las competencias
linglisticas que manifiestan los estudiantes, se logro clasificar el
bilingtiismo de la siguiente forma:

1. Bilingiiismo Simultaneo y Bilingiiismo Consecutivo. El
Bilingiismo Simultaneo o de Cuna, es una tipologia de bilingliismo que
refleja el desarrollo de competencias linglisticas en dos idiomas
adquiridos por las personas en forma sincronizada desde el nacimiento
en el hogar. Ocurre mayormente cuando los padres pertenecen a grupos
étnicos diferenciados, con marcada diversidad lingUistica, en estos casos
resulta dificil diferenciar la primera lengua de la segunda.

Respecto a los cursantes del PEIB, el 19, 3 % se consideran
bilingles perfectos, usan indistintamente la lengua materna o la segunda
lengua desde su nacimiento y un 80,7% (ver Cuadro 5) coincide en
presentar caracteristicas que los tipifican como poseedores de un
bilingliismo consecutivo, el cual ocurre cuando la persona aprende a
hablar primero en un solo idioma vy, posteriormente, afiadido a este
conocimiento un segundo idioma.

Cuadro 5§
Bilingiliismo consecutivo y simultaneo de los estudiantes del PEIB- Maracaibo
Tipo de Bilingiiismo N° Estudiantes Porcentaje (%)
Bilinglies simultaneo o de cuna 27 19,3
Bilinglismo consecutivo 113 80,7

Total 140 100
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2. Bilingtiismo Incipiente y Bilingiiismo Perfecto. El bilinglismo
incipiente se expresa en el 12,14% de los encuestados quienes tienen un
buen dominio de su primera lengua el wayuunaiki, pero tienen un uso
limitado de la segunda lengua, el castellano. Mientras el 11,42 %
muestran una tipologia de bilingliismo que también se puede caracterizar
como incipiente (ver Cuadro 6). Hablan bien el castellano, pero no lo
hacen en wayuunaiki. Asimismo, tienen fuertes limitaciones para
pronunciarlo, dificultades para pensar en la lengua de los wayuu, tienen
alguna habilidad para escribirlo o leer el idioma, usan algunos términos o
algunas expresiones basicas de interaccion social, como saludos,

presentaciones Yy otros.
Cuadro 6
Bilingiiismo Incipiente y Perfecto de los estudiantes del PEIB- Maracaibo
Tipo de Bilingiiismo Numero Porcentaje (%)
BilingUe incipiente con dominio de wayuunaiki 17 12,14
Bilinglie incipiente con dominio de castellano 16 11,42
Bilingles perfectos/leen y escriben las dos lenguas 73 52,14
Bilinglies perfectos/no leen y escriben el wayuunaiki 34 24,3
Total 140 100

En el cuadro anterior, se evidencia que al 52, 14% se le considera
bilingiies perfectos. Estos son sujetos que desarrollan una competencia
comunicativa en una y otra lengua, recurren a sus lenguas segun la
situacién, el contexto, la funcién o el interlocutor lo requieran” (Lépez,
1993, p.109) aunado al dominio de la escritura. El grupo restante de
estudiantes senalan que entienden, hablan bien, reflexionan y piensan en
las dos lenguas en estudio, pero carecen de la destreza receptiva de leery
de la capacidad de expresion escrita (literacidad). Otros presentan
limitaciones con respecto a alguna de las competencias linguisticas,
principalmente la escritura, pero tienen un dominio aceptable del
bilingtiismo que les permite el uso de las dos lenguas.

3. Bilingtiismo Coordinado y Subordinado. Siguiendo los criterios de
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Fishman (citado en Oquendo, 1996), los resultados de la encuesta
develan que la clasificaciéon del bilingtismo presente en los estudiantes
wayuu del PEIB en Maracaibo en la UPEL, es en el 33,57% de los casos el
bilingliismo es del tipo coordinado, aprendieron la segunda lengua, el
castellano o lengua mayoritaria en la escuela, que histéricamente ha
cumplido un rol homogeneizante de la lengua en los indigenas; mientras
que 63,57% de los estudiantes encuestados sefiala que aprendieron el
castellano en su hogar, en el nucleo familiar, prevaleciendo el bilingliismo
subordinado, como se observa en el siguiente cuadro:

Cuadro 7
Bilingliismo coordinado y subordinado en estudiantes Wayuu, PEIB-
Maracaibo

Tipo de Bilingiiismo Numero (N°) Porcentaje (%)
Coordinado 47 33,57
Subordinado 89 63,57

Sin Informaciéon 4 2,86

Total 140 100

Los resultados de esta investigacion coinciden con los de
Dominguez, Labarca y Oquendo (2006) al analizar las actitudes
linglUisticas de las estudiantes wayuu que cursan estudios en la
Universidad del Zulia (LUZ), quienes son portadores de un bilingiismo de
tipo subordinado, observandose en ellas una actitud mas favorable hacia
la lengua materna (el wayuunaiki) que hacia la segunda lengua el
espafol.

USO DE LAS LENGUAS WAYUUNAIKI-ESPANOL EN SOCIEDAD

El bilinglismo no se define solamente por las capacidades
lingUisticas de las personas, sino que se considera ademas el uso de dos
lenguas. La lengua no puede separarse del contexto en que se
desenvuelve, debido a la existencia de un conjunto de elementos
comunicacionales e interrelaciones que intervienen en su vitalidad o
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extincion.

La vitalidad de las lenguas se logra con el uso y el wayuu actual
mantiene su lengua tal como lo hicieron sus antepasados e incorpora
elementos propios del intercambio cultural con el criollo en su vida diaria,
sin modificarla. En este aspecto, recurre a los préstamos linguisticos de
aquellas palabras que no son faciles de expresar en su idioma originario.
De esta manera, mantienen viva su lengua porque es la expresiéon mas
real de su cultura.

En cuanto al uso de las lenguas en la sociedad (ver Cuadro 8), el 65%
de los encuestados expresan que las conversaciones del grupo familiar se
realizan siempre en wayuunaiki. El 56,43% manifiestan que emplean el
wayuunaiki siempre para entenderse con las personas de su comunidad,
principalmente porque ellos estan ubicados en comunidades indigenas
que mantienen los usos linglisticos y costumbres de su etnia en forma
arraigada. EI 53,57% plantea que se entienden siempre con los amigos en

wayuunaiki.
Cuadro 8
Uso de las lenguas castellano- Wayuunaiki en la sociedad
Socializacion de las lenguas Siempre A veces Nunca
(Bilingiie)
N° % N° % N° %

42

Conversaciones del grupo familiar 91 65,00 49 35,00
mayormente en wayuunaiki
Emplea el wayuunaiki con personas 79 56,43 54 38,57 7 5,00

de su comunidad
Se entiende con los amigos en 75 53,57 62 44,29 3 2,14

wayuunaiki

VARIACIONES DIALECTALES DEL WAYUUNAIK EN LOS
ESTUDIANTES INDIGENAS
Los dialectos también son propios de la cultura wayuu en la cual se

presentan variaciones regionales y locales de la lengua. Las variaciones
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mas comunes que se observan en la lengua de wayuu estan referidas ala
pronunciacion, entonacién, y expresiones propias que son facilmente
entendidas entre los indigenas, aunque estén ubicados en diferentes
zonas geograficas.

En el idioma guajiro existen pequenas diferencias en la forma de
hablarlo que son evidentes en los tres dialectos o argot empleados en la
Peninsula de la Guaijira: El Jararefio que se habla en la media guajira
(Jarara), el abajero empleado en la baja guaijira y el arribero utilizado en la
alta guajira, todos se entienden muy bien al relacionarse en su lengua
autoctona.

En cuanto a las variantes dialectales que se presentan en el uso
del wayuunaiki (ver Cuadro 9) se destaca el 53,57% hablantes del
wayuunaiki-abajero o de la baja guajira, el 22,86% del jararefio y en menor
escalael 17,86% el arribero.

Cuadro 9
Variedad dialectal del Wayuunaiki usada por los estudiantes de la UPEL en
Maracaibo

Tipo de wayuunaiki Numero (N°) Porcentaje (%)
Abajero 75 53,57
Jararefio 32 22,86
Arribero 25 17,86
Sin Informacion 8 5,71
Total 140 100

BILINGUISMO EN LOS DOCENTES DEL PEIB
De los ocho docentes entrevistados, seis (75%) son bilingles de
cunay al mismo tiempo bilingles subordinados; mientras que dos de ellos
(25%) son bilinglies coordinados que aprendieron el castellano en la
escuela o en la universidad. El 62,5% de los docentes universitarios es
bilingle en sus hogares, mientas que el restante 37,5% emplea

mayormente el espafiol en el ambito familiar.
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Cinco profesores contratados pertenecen a los clanes Jayaaliyuu
(62,5%) y un menor nimero a los clanes Epieyuu, Aapushana y Woiliyuu.
La mayoria mantiene las costumbres y usos indigenas; esto se refleja en
la usanza de las mujeres de su vestimenta indigena y en la promocion de
actividades vinculadas con los valores del pueblo wayuu. Asimismo, el
75% (6 docentes) desciende de indigenas wayuu monolingiies del
wayuunaiki y bilingies del wayuunaiki-castellano; el 25% restante (2
docentes) desciende de padres indigenas y criollos.

En cuanto a la variacién dialectal del wayuunaiki, cuatro docentes (el
50%) manifiestan que su lenguaje es arribero, propio de la alta Guajiray
el otro 50% se pronuncia por la lengua abajera empleada en la zona baja
de la Guajira. Ellos presentan diferencias perceptibles y entendibles enla
forma de pronunciar los codigos linglisticos. Todos los docentes
manifiestan que tienen el dominio y las competencias linglisticas del
wayuunaiki y el castellano (con algunas excepciones en la escritura),
facilitandose el manejo del componente del bilingliismo del PEIB, sin
embargo, excepto en Lengua Autdctona | y I, todas las clases son en
castellano.

Los docentes que laboran en el programa gozan de prestigio en la
comunidad indigena. Trabajan en forma simultanea en otras instituciones
influyentes de la ciudad marabina y de Municipio Paez y ocupan cargos
importantes en la EIB, como coordinadores de programas, gerentes de la
Escuelas Zulianas de Avanzada, profesores de la Universidad de Zulia.

Todos los docentes coinciden en sefalar la debilidad del
componente bilingtie en el PEIB y la necesidad de superar urgentemente
esta situacion. Para ello se requiere voluntad politica para enfrentar las
fallas administrativas y del disefio curricular que actualmente se esta
promoviendo en el programa. Algunos de los docentes manifiestan que

son conocedores de los eventos que se estan promoviendo en torno alas
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transformaciones del disefio curricular del PEIB, pero su situacién laboral
les impide participar activamente en estos procesos.

CONCLUSIONES

El contexto linguistico de administracion del Programa Educacion
Intercultural Bilingie de la UPEL en Maracaibo del estado Zulia no
corresponde con el componente linglista previsto. También, la matriz
curricular no prevé la cantidad de asignaturas, ni la transversalidad
linglistica requerida.

En el PEIB prevalece el modelo de EIB de transferencia o
transicién, del tipo de sumersioén, en el cual se manejan formas débiles
de ensefianza del bilingliismo en las clases, con una alta audiencia de
educandos que representa una minoria linglistica wayuu y que se
aplica lalengua mayoritaria o el castellano.

Aunado a esto, en la planificacidon desarrollada por los docentes,
los aspectos pedagoégicos son abordados unilateralmente, privilegiando
los aspectos técnicos pedagogicos, teniendo como referente sélo los
objetivos y actividades previstas en el disefio curricular vigente desde
hace veinte afios, cuando prevalecia el modelo burocratico populista de
la administracién publica y se planificaba en forma impositiva y
centralizada, sin considerar las particularidades linguisticas de los
sectores atendidos, ignorando las politicas participativas previstas en
los cambios curriculares de educacién basica, media y de los
programas indigenas, en los cuales se ha venido trabajando con
Proyectos de Aprendizaje y Proyectos Educativos Integrales
Comunitarios. Este deslinde, impide que mediante la planificacion
pedagdgica se le responda a las necesidades linguisticas y culturales
de los educandos.
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En el programa, los elementos linglisticos estan aislados, tanto en el
componente docente, como en las areas de investigacion, docencia,
actividades administrativas, politicas de desarrollo y bienestar estudiantil.

Los resultados conducen a concluir que existe la preeminencia de
politicas y directrices asimilacionistas en el PEIB del IPR El Macaro en
Maracaibo, que contribuyen a la imposicion y homogeneizacion
linguistica, fortificando el monolingliismo del castellano y la instauracion
de un modelo de educacion bilingiie de transicién o transferencia, en el
cual, la lengua indigena es utilizada esporadicamente, promoviendo un
bilinguismo sustractivo.

En este mismo orden de ideas, los resultados revelan que el
bilingismo como un componente prioritario del PEIB, en forma
inexplicable e injustificable, se viene operando con una plataforma del
94% de profesores contratados, mayormente monolinglies del
castellano, con escasa relacién con la cultura wayuu, con limitada
incorporacién de docentes egresados del PEIB Extension Zulia, del cual
han egresado mas de 600 profesores en la especialidad de Educacion
Intercultural Bilinglie que escasamente son incorporados como docentes
alauniversidad.

Las estrategias de ensefanza aprendizaje significativo, aplicadas
por la mayoria de los docentes en el programa sin el componente
bilingUe, disipan su valor por carecer del elemento cultural prioritario del
wayuu: su codigo linguistico.

Es inadmisible que la UPEL no le suministre al PEIB apoyo en
espacio fisico, biblioteca, promocion de actividades de extension e
investigacion que produzcan el intercambio linglistico requerido. Es
imposible consolidar un componente bilingtie en el PEIB sin una sede
propia, ni bibliotecas con textos apropiados escritos en la lengua
autéctona de los indigenas.
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En cuanto a la caracterizacion del dominio y funcionamiento del
bilingiismo en los estudiantes activos del PEIB extension Zulia, es
preocupante que el 28,6% de los estudiantes del programa desconozca la
lengua de los indigenas wayuu, cuestionando los mecanismos de
seleccion de los estudiantes que ingresan al programa

Por otro lado, se logr6 determinar la existencia del bilinglismo
subordinado ya que la mayoria de los estudiantes aprendieron la
segundalengua, el castellano en el hogar, aunado a un alto porcentaje de
estudiantes que se consideran bilingties perfectos, un grupo menor con
un bilinglismo incipiente en el castellano, un grupo similar con un
bilingliismo incipiente hacia el espafiol. Otros, se asumen con limitantes
en alguna de las competencias linguisticas del habla, literacidad o
escritura. Mientras que los docentes indigenas encuestados son
bilingUes perfectos.

En un elevado numero de estudiantes indigenas las conversaciones
del grupo familiar, con sus amigos y con las personas de su comunidad se
realizan en wayuunaiki y emplean en menor grado el bilingtismo en su
vida cotidiana.

En cuanto a las variantes dialectales que se presentan en el uso del
wayuunaiki denominado abajero en los estudiantes, mientras que en los
docentes, estan equilibrados los que dominan las variantes arribero y
abajero de la alta y baja guajira respectivamente.

RECOMENDACIONES

En el PEIB es necesario un modelo de ensefianza del bilinglismo
aditivo y no sustractivo. En este sentido, es ineludible profundizar en el
establecimiento de medidas correctivas en las areas que afectan la
aplicacion del bilingtismo en la UPEL, tanto al nivel del disefio curricular,

Entretemas

47



48

como en la administracion, contratacion y regularizacién laboral de los
docentes indigenas, en la sensibilizacion e identificacion de los docentes
afines con las caracteristicas del programa, con potencialidades reales
para promover el aprendizaje significativo y el desarrollo intelectual de sus
alumnos, apoyados en los recursos potenciales de las culturas indigenas,
en el marco de larevalorizacién de sus lenguas y de sus culturas.

Se requiere de voluntad politica y de sinergias del personal que se
identifique plenamente con la aplicacién de un programa fundamentado
en formas fuertes de ensefianza que eviten el monolinglismo y
fortalezcan el bilinglismo y la biliteracidad. Habra que estudiar la
posibilidad de aplicar Programas de inmersién, o de Mantenimiento y
Ensefianza Bilingtie, o de Ensefianza Bilingtie de Doble Direccion en la
que el estudiante profundice su aprendizaje en la lengua mayoritaria y de
su lengua nativa o lengua patrimonial, contribuyendo al mantenimiento,
pluralismo, mejora linglistica que tiene como resultados bilinglismo y
biliteracidad.

Al fortalecer las areas debilitadas y las competencias linglisticas de
estudiantes y docentes, se contribuira a disminuir el asimilacionismo
presente en el programa y que esta causando desequilibrios en la
educacioén formal de los pueblos indigenas. Un aporte importante es la
incorporacién de un mayor numero de estudiantes indigenas como
preparadores en el area de linguistica y afines, para contribuir a permear
en toda la administracién del curriculo, la transversalidad linguistica
necesaria.

Es necesario aplicar métodos de ensefianza aprendizaje significativo
para el dominio de la lengua indigena y el castellano. En ambos casos,
deben evitarse los enfoques centrados en los métodos como la
gramatica, latraduccion y el sistema audiolingual, fundamentados enla
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repeticion memorizacién y traduccion.

Se sugiere que la ensefianza, en primer lugar, deba partir de los
planteamientos de Crawford y Cadenas (2003) que sefalan la necesidad
de apoyarse primeramente en los saberes colectivos para adquirir la
lengua que identifica a su pueblo originario y fundamentan su propuesta
en los principios expuestos por Vygostky, centrados en el empleo de
“conceptos, teorias e hipoétesis vinculadas a las nociones constructivistas
sobre el significado... subraya la dimensién social del aprendizaje que
implica el apoyo de madres, maestros, hermanos mayores” . Se centra en
la construccion de significados partiendo de los conocimientos que el
estudiante ya tiene, combinandolo con nuevas ideas que se integran a los
conocimientos previos del estudiante.

En segundo lugar, en lo expuesto por Brunner en cuanto al andamiaje
0 apoyo temporal que brindan los maestros “referido a la plataforma para
apoyar y estimular el desarrollo del lenguaje... hacia niveles de
complejidad superiores”. Sefialan como andamiaje, las preguntas,
estimulos ilustraciones, demostraciones, dramatizaciones, gestos,
comprension vigilada, graficas de visualizacion. En este sentido, hay
valiosas experiencias en profesores de la UPEL en el manejo de técnicas
y herramientas participativas que se pueden combinar con las de
expertos linglistas, que deben liderar estos procesos y que ya forman
parte de la plataforma de docentes contratados de la universidad, quienes
deben ser sujetos de contratacién permanente, como personal ordinario
dela universidad.

Teniendo estas premisas como soporte, se sugiere la realizacion de
grupos de aprendizaje del wayuunaiki que a través de la Sub Direccién de
Extension del IPREM de la UPEL puedan participar en Diplomados u
organizarse en clubes u organizaciones que establezcan métodos para

adquirir la segundalengua, centrados en estrategias ludicas, dinamicas
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de grupos, visitas guiadas, dias de campo hacia las comunidades de
habla de la lengua materna. En la UPEL se pueden definir sitios de
concentracion que les permitan periédicamente y con regularidad
compartir los saberes colectivos.

La UPEL requiere contactar especialistas en el area lingulistica, con
dominio de las lenguas nativas, que estén en capacidad de seleccionar
los métodos comunicativos mas adecuados para la adquisicion de la L,. Al
respecto, Crawford y Cadenas (2003) mencionan los métodos siguientes:

1. El método de la Respuesta Fisica Total (RFT) de Asher (1969-
1972) que prioriza la pertinencia del contenido en vez de las formas
gramaticales, basado en mandatos con palabras o frases, periodos de
silencios y juegos que provocan las respuestas fisicas de los estudiantes
alos mandatos.

2. El método natural (Terrell, 1977-1981) se puede aplicar con las
siguientes premisas: centrar la clase en la adquisicion del lenguaje, no se
corrigen directamente los errores de la expresion oral, los alumnos
puedenresponderenlal1,L2oenambas.

3. Otro método importante es el empleo de un curriculo tematico
(Crawford y Cadenas, 2003), adaptado a las necesidades de los
estudiantes, partiendo de sus necesidades lingUisticas interrelacionadas
con otras areas del conocimiento. Ademas, es necesario destacar la
importancia de ensefar a los estudiantes a leer y escribir en su propia
lengua.

Se recomienda que los resultados de esta investigacidon sean
tomados en cuenta por los autores de los cambios en el disefio curricular
del PEIBy que se haga extensible este estudio a las otras extensiones del
PEIB, en Amazona, Bolivar, Apure y en el Zulia al Municipio Machiques
donde se atienden a través del PEIB alos Indigenas Yukpa y Bari.

Los resultados de esta investigacion pueden diferir sise aplican
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pruebas de conocimiento oral y escrito a los estudiantes del PEIB de
Maracaibo sobre las lenguas involucradas, verificando asi con propiedad
sus competencias linguisticas. Por ello se recomienda el desarrollo de
actividades investigativas que contribuyan a develar por esta via la
esencia de la problematica del componente lingiiistico en todala UPEL.

Asimismo, los resultados de esta actividad deben ser considerados
por la Comisién de seleccion de personal que labora en el PEIB, para que
se establezcan las medidas correctivas necesarias.

REFERENCIAS

Alvarez J. (1993). Antologia de los textos guajiros interlineales. Maracaibo:

Gobernacion del estado Zulia.

Barnach-Calbo, E (1995). La nueva educacion indigena en Iberoamérica.
Revista Iberoamericana de Educaciéon. Numero 13 - Educacion
BilingUe Intercultural

Baker C. (1993). Fundamentos de Educacion Bilingiie y Bilingiliismo.

Madrid: Catedra.

Crawford, A. N. y Cadenas, H. (2003). Métodos comunicativos para la
adquisicion de una segunda lengua. En |. Jung y L.E. Lopez (comp.).
Abriendo la escuela: Lingiiistica aplicada a la ensefanza de
lenguas. (pp. 228-247). Madrid: Morata.

Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela. (1999). Gaceta
Oficial de la Republica Bolivariana de Venezuela 5453, Marzo 3,
2000.

Decreto N°283. (Régimen Educacion Intercultural Bilingle)

(1979, Septiembre 20)Gaceta
Oficial de la Republica de Venezuela N° 31825.

Decreto Presidencial N° 1795 (Uso obligatorio de los idiomas indigenas)
(2002, Mayo)

Decreto Presidencial N° 1796 (Creacién del Consejo Nacional de
Educacion, Culturas e Idiomas Indigenas) (2002, Mayo 29)

Dominguez M., Labarca J. y Oquendo L. (2006). Las actitudes
lingiiisticas de las estudiantes wayuu. Ponencia presentada en el
Encuentro Nacional de docentes e investigadores de la linguistica.
Programay Libro de resumenes ENDIL XXV. .Maracaibo, LUZ.

Fernandez de C., M. E, Magro R., M. y Meza Ch. M. (2005). 4, Se atiende la
interculturalidad y la diversidad en la formacion del docente indigena?

Entretemas

51



52

Investigaciony Postgrado. 20 (1). 207-242.

Goulet, J. G. y Jusayu, M.A. (1978). El Idioma Guajiro: Su fonéticasu
ortografiay
Morfologia. Universidad Catolica Andrés Bello. Caracas.

Hildebrandt M. (1963). Diccionario Guajiro Espanol. Lenguas indigenas

de Venezuela. Publicaciones de la comision indigenista. 2 in 8°

INE. (2001). Xlll Censo de poblaciony Vivienda. Caracas: Autor.

Ipifa E. (1995). Condiciones y perfil del docente de educacion intercultural
bilinglie. Revista iberoamericana de educacion. [Revista en linea]
Disponible en htpp/ www.oei.org.co/oeivirt/rie. [Consulta: 2006, Julio
16]

Jusayu, M. A. (s.f). Karra Iéuta jiichi kimajatii juku waipa. Los tépicos

de la cultura wayuu.. Trabajo no publicado.

Lévi- Strauss, C. (1971). Arte, lenguaje, etnologia. México: Siglo
Veintiuno.

Ley de pueblos y comunidades indigenas. (2005). Gaceta Oficial
Extraordinaria de la Republica Bolivariana de Venezuela 38333,
Septiembre 12, 2005.

Lépez L. E. (1993). Lengua. Materiales de apoyo a la formaciéon
docente enla EIB Vol. 2. UNICEF. 93-124.

Lopez, L. E. (1995). La diversidad étnica, cultural y lingiiistica

latinoamericanay los

recursos humanos que la educacion requiere. Revista
Iberoamericana de Educacion. [Revista en Linea] 13. DispoOnible:
htpp/www.oei.org.co/oeivirt/rie. [Consulta: 2006, Julio 16]

Lopez L. E. (2006). Desde arriba y desde abajo: visiones
contrapuestas de la Educacién Intercultural Bilingiie. En América
Latina [Documento en Linea] Disponible en http://www.llacta.org.
[Consulta: 2006, Julio 10]

Macnamara, J. (1969), ;, Como se puede medir el alcance de una persona
bilinglie dominio? En Descripcién y medicién del bilingtismo, ed. L.
Kelly. Toronto: University of Toronto Press.

Mansen, R.A. (1972). Fonemas del Guajiro. SFIC 1: 57-63.

Medina de, N. O. (1985). La escuela primaria y el indigena en
Venezuela. Una aproximacién al estudio de su microsistema.
Caso Guajiro. Maracaibo, Venezuela: Universidad del Zulia.

Marin, J. (2002). La reflexiéon intercultural como base para una
educacion democratica para los pueblos autéctonos y la
sociedad multicultural en América Latina.[Documento en Linea]

Entretemas



Disponible en htpp://www.paulofreire.org/ marin.htm. [Consulta:

2006, Julio 15].

Matos Romero M. (1971). La guajira y su importancia. Caracas:
Empresa el Cojo.

Mosonyi, E. (1975). El idioma guajiro. Boletin indigenista venezolano.
Caracas. (16)

101-115.

Mosonyi, E. (2004). Estado actual de la ensefianza intercultural bilingle.

Boletinde
lingiiistica. Vol. 21. Ene-Jun, 116-125.

Mosonyi, E. y Mosonyi, J. (2000). Manual de lenguas Indigenas de
Venezuela (t. ). Serie origenes. Caracas: Fundacion Biggot.

Olivera de Castro, M. T. (1975). La goajira. Mérida: Universidad de

losAndes.

Oquendo L. (1996). El funcionamiento del bilingliismo en la comunidad
linguistica indigena guajira. Clave. Revista especializada de
ASOVELE. 139-155.

Oquendo L. (1998). Diagnostico de la situacion bilinglie de la comunidad
linglistica indigena guajira. Clave 7. Revista especializada de
ASOVELE. 73-81

Recasens, Salvo (s.f.). Multiculturalidad y educacion. [Documento en
Linea] Disponible en http://www.google.co.ve. [Consulta: 2006, Julio
1] parasudisefoy validacién. (2°ed.) Venezuela: CIDEG.

Sichra, I. y Lépez L.E. (2003). La educacién en areas Indigenas en
América Latina. Qinasay Revista de Educacion Intercultural
Bilingtie. Cochabamba. Vol. 1, 15-25.

Serrédn S. (2001). Vision linglistica de la educacion Intercultural Bilingtie.

Ponencia Presentada en el | Congreso Nacional de Educacién
Intercultural Bilingle. Aragua: Cillab-IPC.

Universidad Pedagogica Experimental Libertador (1987). Disefio
Curricular de Programa educacion Intercultural Bilingiie. Aragua:
Autor.

Universidad Pedagoégica Experimental Libertador (2006). Programa
Educacién Intercultural Bilingiie. .[Documento en Linea] Disponible
En htpp/upel.edu.ve. [Consulta: 2006, Julio 16]

Entretemas

53



	1: pag 17
	2: pag 18
	3: pag 19
	Página 4
	Página 5
	Página 6
	Página 7
	Página 8
	Página 9
	Página 10
	Página 11
	Página 12
	Página 13
	Página 14
	Página 15
	Página 16
	Página 17
	Página 18
	Página 19
	Página 20
	Página 21
	Página 22
	Página 23
	Página 24
	Página 25
	Página 26
	Página 27
	Página 28
	29: 45
	Página 30
	Página 31
	Página 32
	Página 33
	Página 34
	Página 35
	Página 36
	Página 37

