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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo
principal determinar el nivel de interaccion dentro
y fuera del aula de clases de los estudiantes de inglés
como lengua extranjera de la UNEFM. Esta estuvo
enmarcada en la modalidad correspondiente al
disefio de campo de caracter descriptivo y la
poblacion estuvo representada por una muestra
conformada de treinta y tres (33) estudiantes de la
Unidad Curricular Analisis del Discurso de esta
casa de estudio. Para recolectar la informacién se
utilizé un cuestionario, el cual constd de 13 items.
Los resultados obtenidos sefialan que los
estudiantes de dicha unidad curricular se ubican en
el nivel de bajos generadores de input en el contexto
natural y formal de aprendizaje.
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ABSTRACT

This project main objective was to determine the
interaction level in and out of classrooms of
students of English as a foreign language at
UNEFM. It was framed into the descriptive design
modality and the population was represented by a
sample composed of thirty three (33) students of
Discourse Analysis from this institute. To obtain the
required information, a 13-item questionnaire was
applied. The obtained results show that these
students are classified as low input generators in
both natural and formal learning contexts.

Key Words: interaction level, English as a foreign
language, low input generators.

* Licenciada en educacion en lengua extranjera (UNEFM). Email: adrianyi_goitia22@hotmail.com

** Licenciada en educacion en lengua extranjera (UNEFM). Maestrante en inglés como lengua extranjera
(UCV). Jefe SECSE (UNEFM). E-mail: lidia_g18@yahoo.com

*** Licenciada en educacion en lengua extranjera (UNEFM). Email: marialaexploradora@hotmail.com

L

Revista de Educacién, Afio 16, NOmero 32, Extraordinario 2010 s




Nivel de interaccion de los estudiantes
deinglés como lengua extranjera

INTRODUCCION

Lacomunicacién es un proceso de intercambio de informacion que inicia
desde la infancia y que entrafa la puesta en practica de destrezas y aptitudes, las
cuales, inconscientemente, son adquiridas por el individuo mediante el
conocimiento del uso y significado de la lengua. Asi pues, a medida que éste
desarrolla sus habilidades para entender y producir discursos orales y escritos,
necesita interactuar con sus semejantes e intercambiar ideas y actitudes. Hymes
(en Mckay, & Hornberger) menciona que para que tal interaccion tome lugar,
los aprendices deben ser comunicativamente competentes. Segun este autor, la
competencia comunicativa no es mas que un conjunto de habilidades y
conocimientos que permiten que los hablantes de una comunidad lingiiistica
puedan entenderse. Esta ademas involucra actitudes y valores relacionados con
la lengua, sus caracteristicas y sus usos; vinculada a la experiencia social y a la
necesidad de unaaccion.

Para que un aprendiz de un idioma, en este caso inglés, sea
comunicativamente competente debe manejar cuatro destrezas lingiisticas las
cuales son: el habla, la escritura, la comprension auditiva y la comprension
lectora. Brown (2001) divide estas destrezas en productivas y receptivas; las
productivas abarcan el habla y la escritura y las receptivas la comprension
auditivay lalectura.

Dichas destrezas lingiiisticas deben ser desarrolladas por los estudiantes
de una lengua extranjera, bien sea a través del estudio formal o la practica
constante en diversas situaciones comunicativas. Segin Krashen (1985) la
adquisicion de una lengua no es mas que un proceso inconsciente que resulta del
input (informacion) percibido. Mientras que el aprendizaje implica un
conocimiento formal de la lengua meta, y se define como un proceso
consciente, naciente de un estudio formal, es decir de la informacion recibida
por el estudiante dentro del salon de clase.

Long (1981) sefiala que para que los aprendices puedan adquirir (de
manera inconsciente, como se adquiere la lengua materna) una segunda lengua
(o una lengua extranjera como en nuestro caso) no solo deben recibir
“comprehensible input” (informacion comprensible, Krashen, 1985), sino que
también deben utilizar ese input en contextos donde exista interaccion
constante en la lengua meta.

Segun Henrichsen (1984) el input (entrada de informacion), al cual se
estd directamente en contacto, constituye la base fundamental para la
comprension (intake), desarrollo y produccion del conocimiento adquirido
(output). De acuerdo con este autor (1984) el input consiste en la lengua que
rodea al aprendiz y el intake incluye tinicamente la lengua que el aprendiz
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percibe o comprende. Mientras que el output es considerado como una manera
de practicar el conocimiento a través de la interaccion.

En tal sentido, Long (1981) sefiala que los aprendices deben estar
rodeados de situaciones donde estos puedan producir (de manera oral y escrita)
sus ideas e intercambiarlas y compararlas con sus compaifieros a través de la
interaccion; donde ellos puedan dar input a sus pares y recibirlo a través de su
output (produccion) lo cual ocurre mediante ese intercambio comunicacional.
En atencion a esto, Long (1981) clasifica a los aprendices de acuerdo al grado
de interaccion que estos tengan en la lengua meta en altos generadores de input
(high input generators)y bajos generadores de input (low input generators).

Los altos generadores de input, de acuerdo a Long (1981) son aquellos
aprendices que propician oportunidades para interactuar con su entorno
(companeros, profesores, etc.) utilizando la lengua en estudio. Este tipo de
estudiante busca recibir y otorgar input mediante sus intercambios
comunicativos. Por otro lado, los bajos generadores de input (Long, 1981) son
aquellos aprendices que evitan interactuar utilizando la lengua meta y se limitan
a recibir informacion de manera pasiva sin participar activamente en la
situacién comunicativa.

De acuerdo a esto, los estudiantes de inglés como lengua extranjera de la
Universidad Nacional Experimental “Francisco de Miranda” deberian ubicarse
en la categoria de altos generadores de input, ya que buscan diversas
oportunidades para fortalecer sus competencias en el proceso de adquisicion de
la lengua meta, considerando que Krashen (1985) sefiala que la adquisicion del
idioma es un proceso mucho mas importante que su aprendizaje formal.
Asimismo, estos aprendices deben considerar que al estudiar inglés como
lengua extranjera, solo se tienen oportunidades de exponerse e interactuar en
dicha lengua en contextos educativos, por lo que depende de ellos utilizar inglés
fuera de aula de clases, con la finalidad de practicarlo y consolidar sus
habilidades lingiiisticas.

Sin embargo, muchas veces los estudiantes presentan ciertas debilidades
en el proceso de adquisicion de una lengua extranjera, afectando su produccion
oral y escrita al no buscar suficientes oportunidades para utilizar y fortalecer la
lengua que adquieren. Esto quiere decir que en muchos casos los aprendices no
propician situaciones de interaccion dentro y fuera del aula de estudio,
limitandose al input recibido en las sesiones de clase, sin ir mas alla y poner en
practica, activamente, la informacién recibida.

Dicha problematica ha sido evidenciada en la UNEFM, debido a que los
estudiantes se presentan como pasivos y con deficiencias en el uso de sus
destrezas lingiiisticas. Esto podia deberse a que éstos no buscan oportunidades
para practicar el inglés dentro y fuera de las aulas, ya que muchas veces s6lo
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atienden a la explicacion del docente sin intervenir u opinar; y al momento de
comunicarse con el profesor o sus compaiieros fuera del aula, prefieren hacerlo
en espafiol, aunque la pregunta haya sido formulada en inglés. Esta situacion se
ha hecho palpable en los estudiantes del 8vo semestre, especificamente de la
Unidad Curricular Analisis del Discurso, ya que a pesar de sunivel avanzado en
la carrera, presentan deficiencias en el idioma inglés, lo cual pudiera deberse a
lapocacon este idioma.

Estas deficiencias han sido observadas por los docentes de dicha
asignatura, quienes aseveran que los alumnos se muestran timidos al momento
de comunicarse e interactuar en inglés.

En base a la problematica planteada, surge la interrogante del estudio:
(Cual es el nivel de interaccion en inglés de los estudiantes de la UNEFM
dentroy fuera del aula de clasel’

Tomando como referencia tal situacion, el presente estudio pretendio
determinar el nivel de interaccion dentro y fuera del aula de clases de los
estudiantes de la unidad curricular Andlisis del Discurso, mencion inglés de la
UNEFM.

Antecedentes del estudio

Hwang (2002) compard los efectos de la interaccion negociada con las
del input no-negociado en la adquisicion de una segunda lengua de vocabulario
coreano a través de un estudio cuasiexperimental. Este trabajo examino la
adquisicion de los conceptos o términos del vocabulario coreano en los
estudiantes novatos de Corea. El primer grupo (de 10 participantes) del input
fue expuesto al vocabulario nuevo sin ninguna interaccion entre estudiantes o
entre profesor y estudiantes. Para el grupo de interaccion negociada (de 10
participantes también), el profesor facilito la interaccion tanto entre estudiantes
como entre profesor y estudiantes. Este supuso que la interaccion podria
producir el aprendizaje de mas vocabulario y permitir elevar los niveles de
compresion del estudiante de palabras significativas de la segunda lengua mas
que el input solo. Los resultados de esta investigacion mostraron que la
interaccion negociada produjo mas adquisicion de palabras nuevas que el input
aislado.

Los resultados obtenidos de este estudio son de gran importancia para la
presente investigacion, ya que demuestran que el input recibido por si solo no
produce aprendizaje de vocabulario, hace falta generar la interaccion, es decir,
que el estudiante esté siempre en constante practica el idioma. Es por ello, que
¢éste debe buscar oportunidades para experimentar con el input recibido y asi
elevar no sélo el nivel de su compresion, sino también el desarrollo de la
produccion oral y escrita.

U8  Revista de Educacién, Afio 16, Némero 32, Extraordinario 2010 ”F




.Adrianyi Goitia/Lidia Govea Piiia/Maria Carrasquero

Revilla y Roble (2007) realizaron una investigacion de tipo descriptivo
comparativo con el objetivo de comparar la produccion oral de los estudiantes
de inglés como lengua extranjera en las modalidades de estudio presencial y
semipresencial de la Universidad Nacional Experimental Francisco de
Miranda. Este estudio seleccioné a una muestra de 16 estudiantes de inglés 111
de ambas modalidades cuya actuacion fue registrada en una lista de cotejo
compuesta por items referidos a las dimensiones hablar y conversar. Los
resultados revelaron que los estudiantes de ambas modalidades, en cuanto a su
produccion oral, se caracterizan por ser usuarios del idioma Inglés en el nivel
basico, sin embargo los estudiantes de la modalidad presencial obtuvieron un
porcentaje minimo pero significativo en el dominio de las caracteristicas de la
produccion oral propias del usuario del idioma Inglés en el nivel proficiente o
avanzado en el aspecto de interaccion. Se recomendo a los profesores de ambas
modalidades elevar los niveles de exigencia en cuanto a las actividades que
realizan los estudiantes para potenciar el mejoramiento y acceso a un nivel mas
optimo en su desempefio oral en el uso del idioma Inglés.

Esta investigacion se relaciona con el presente trabajo debido a que se
enfoca en la importancia que tiene la interaccion en inglés, y se demuestra que
los alumnos de presencial tuvieron mayor dominio oral, probablemente debido
a que estos tienen mas oportunidades de practicar el idioma a través de una
interaccidon constante con su entorno (profesores y compafieros de clase).

Por ultimo, Garcia (2007) realiz6 un estudio cuasiexperimental con el
objetivo de determinar si la diferencia entre la interpretacion (input) o la
produccion (output) de estructuras meta es significativa para la adquisicion, asi
como sus efectos sobre el procesamiento de modo verbal. En este trabajo se
seleccion6 a una muestra de 28 estudiantes de espafiol de la facultad de
Filologia Romanica de la Universidad Técnica de Aquisgran, todos con un nivel
intermedio de espafiol. Para la recoleccion de la informacion se aplico
primeramente antes de la instruccion una encuesta personal la cual contenia
preguntas sobre su experiencia con el espafiol antes y durante la universidad,
también se baso en un pretest de 45 minutos de duracion. La serie de actividades
fueron idénticas para todos los alumnos en todo, excepto en el tipo de tarea a
realizar (interpretacion o produccion). Los resultados de este estudio fueron
que el porcentaje de errores de subjuntivo del grupo de produccion es 12,50% y
el del grupo de interpretacion es 14,13%; en estos valores se agrupan los
resultados de los dos momentos de evaluacion.

Esta investigacion expone que el input y el output son importantes en el
proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, ya que mediante estos el
hablante adquiere nuevos saberes lingliisticos y genera nuevos conocimientos a
otros hablantes de la misma lengua debido a la interaccidon constante que se
llevaa cabo entre ellos.
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Bases tedricas
Exposicion ala Lengua Meta

Spolsky (1992) sefiala que el resultado del aprendizaje de un idioma
depende en gran medida de la cantidad y tipo de exposicion a la lengua meta. En
la formula de Caroll (en Spolsky 1992:166) para el aprendizaje del idioma, esto
solo aparece como el factor tiempo (“‘cuanto mas tiempo se dedique
aprendiendo un aspecto de una lengua extranjera, mayor aprendizaje se
obtendra”), pero en un nivel de analisis mas sofisticado, no es solamente el
tiempo o la cantidad sino también el tipo de exposicion que sea relevante.

Es importante destacar que, si un aprendiz dispone tiempo a desarrollar
una habilidad ya sea perceptiva o productiva, mayor dominio de ésta alcanzara.
Con relacion a esto Spolsky cree que, el éxito en el aprendizaje de una lengua
extranjera que un educando pueda alcanzar se debe no solo a la cantidad y
tiempo de exposicion a la lengua meta, sino también al tipo de exposicion que
se posea conrelacion a esta.

En tal sentido, es necesario sefalar que existen dos tipos de contextos
(entornos) para practicar la lengua meta, los cuales son: entorno formal y
entorno natural, (Manga, s/f.). El entorno formal es el ambito educativo en el
cual se lleva a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje de un nuevo idioma,
en el cual se da la interaccion entre el docente y el estudiante, ademas de la
interaccion entre los mismos estudiantes.

Por otro lado, el entorno natural (informal), se refiere al ambiente en el
cual los aprendices desarrollan actividades extracurriculares para el ejercicio
de sus habilidades comunicativas haciendo uso de las diferentes oportunidades
que se les presenten. En este contexto no existe ningln tipo de profesional
responsable en llevar a cabo algun tipo de estrategia para que el proceso de
aprendizaje tome lugar, por lo tanto son los mismos aprendices quienes deben
buscar las formas de desarrollar un nivel excelente en cada habilidad
comunicativa mediante diferentes estrategias de ensefianza trazadas por ellos.

Referente a esto, existen diferentes actividades que un estudiante de ILE
puede poner en practica fuera de la institucion; algunas de ellas pueden ser el
uso de: material de audio (en inglés) con conversaciones que el aprendiz pueda
escuchar, asi como musica, programas de television o peliculas,
establecimiento de didlogos con angloparlantes. Todas estas estrategias pueden
ayudar de manera impecable a los estudiantes ya que les permiten practicar y
desarrollar sus destrezas comunicativas.

Hipotesis de Krashen

Este autor expone cinco hip6tesis relacionadas con la adquisicion de una
segunda lengua. La hipotesis de adquisicion-aprendizaje, hipotesis del monitor,
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hipotesis del orden natural, hipotesis del inputy la hipotesis del filtro afectivo.

En la hipotesis de adquisicion — aprendizaje Krashen (1985) declara que
un adulto tiene dos manera distintas e independientes de desarrollar la
competencia de una segunda lengua, la primera por adquisicion y la segunda
por aprendizaje. Para Krashen, la primera surge de la interaccion de una forma
natural e inconsciente, mientras que la segunda proviene de un proceso de
estudio formal donde el estudiante presta atencidén a la estructura y a la
correccion de errores.

Ahora bien, el estudiante al estar enfocado en la estructura y en la
correccion de errores, se monitorea lingliisticamente. La hipotesis del monitor
expone que el sistema de actuacion de los aprendices funciona como un editor
haciendo cambios menores y perfeccionando lo que el sistema adquirido ha
producido, mientras se posean tres condiciones necesarias: tiempo para el uso
correcto de las reglas, el enfoque en las formas gramaticales 'y conocimiento de
la las reglas, las cuales se adquieren de una manera pronosticable y que ademas
no dependen la complejidad gramatical de las reglas ni del orden en el que estas
son ensefiadas (Hipotesis del Orden Natural).

Las dos teorias mas notables de Krashen son la hipotesis del input y la
hipotesis del filtro afectivo. Este autor sefiala que s6lo hay una manera de
adquirir el lenguaje: a través de la recepcion de input comprensible, es decir,
mediante el recibimiento de informacion que se encuentra disponible en el
ambiente. Asimismo, apunta que para que que exista adquisicion de una lengua
debe existir una motivacion muy poderosay poca ansiedad, ya que las variables
afectivas (baja autoestima, ansiedad y motivacién) impiden al estudiante el uso
del input que esta a su alrededor.

Hipotesis del Output

Desde que la teoria de adquisicion y aprendizaje de Krashen ha sido
solidamente criticada, han surgido nuevas hipdtesis de aprendizaje y
adquisicion. Al parecer, no solo la comprension, sino también la produccion
juega un rol importarte en la adquisicion de una lengua. Swain (1981) en sus
estudios, encontr6 que el input recibido era limitado en varias maneras y como
resultado supuso que el estimulo del output y en particular el output correcto es
necesario para el progreso de los estudiantes.

Ahora bien, considerando esto, Swain (1981) senala tres funciones del
output para proveer oportunidades de adquisicion de una lengua: La
concienciacion, la comprobacion de hipétesis y la funcion reflexiva. La
produccion de una lengua puede causar en los aprendices lagunas en sus
conocimientos lingiiisticos, es decir, que perciban un vacio entre lo que desean
decir y lo que realmente pueden decir (lo conocido y lo desconocido sobre la
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forma lingiiistica) y a través de la concienciacion, los aprendices pueden activar
procesos cognoscitivos generadores de nuevo conocimiento lingiiistico o
lograr laconsolidacion del conocimiento existente.

Por otro lado, La concienciacion se pudo influir a que el estudiante re-
analice su conocimiento lingiiistico y pruebe (comprobacion de hipotesis)
diferentes alternativas de decir lo que quiere decir, de tal manera que al buscar
llenar esos vacios presentes adquiera nuevas estructuras o fortalezca el control
sobre las formas adquiridas, ya que producir la lengua comprueba la
compresibilidad del mensaje o su correccion lingiiistica.

Finalmente, Swain (1981) argumenta que la reflexion puede ayudar a la
adquisicidon, y que ademas ésta hace que la concienciacion y la hipdtesis de
comprobacion sean mas explicitas para el aprendiz, ya que permite al alumno
reflexionar sobre su propia lengua.

Ademas, cabe destacar que el output producido por el hablante puede
convertirse en conocimiento (input) y este en compresion (intake), surgido por
la interaccion social constante que el aprendiz mantenga con otros.

Hipotesis de la interaccion
Al propiciar oportunidades para ejercitar la lengua meta, segiin Long
(1981) existen mas probabilidades de ser adquirida. Este autor asevera que la
adquisicion de una lengua es posible solo a través de la interaccion que el
aprendiz mantenga con otros, lo cual les proporciona una practica significativa
delidioma que se esta adquiriendo.

Asimismo, Long clasifica a los aprendices de una lengua por la
intensidad de interaccion que estos tengan con la lengua meta; los aprendices
que interactiian con frecuencia y buscan las oportunidades de emplear la lengua
que estan adquiriendo son denominados altos generadores de input (high input
generators), ya que se inclinan por realizar preguntas en clase, comentar acerca
de las actividades, participar espontaneamente, tomar apuntes, entre otras
actividades dentro del entorno formal. Mientras que en el entorno natural, se
caracterizan por escuchar musica y ver peliculas en inglés, utilizar la lengua
meta fuera del salon de clases, conversar con personas de habla inglesa, entre
otros, siempre buscando generar y recibir input.

Por otro lado, los aprendices con roles pasivos en la interaccion son
denominados bajos generadores de input (low input generators). Los alumnos
con estas caracteristicas dentro del entorno formal poco participan en clase,
prefieren comunicarse en espafiol en asignaturas impartidas en inglés y escogen
no realizar preguntas o comentarios en la lengua meta. Mientras que en el
entorno natural, poco utilizan el inglés fuera del aula, no leen, escuchan u
observan materiales e inglés y evitan comunicarse en dicha lengua a menos que
sea estrictamente necesario.
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Marco Metodologico
Diserioy Tipo de Investigacion

La presente investigacion estuvo fundamentada dentro del parametro de
un disefio de campo, definido por Arias (2006) como:

... Aquel que consiste en la recoleccion de datos directamente de los

sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos, sin

manipular o controlar variable alguna... (p.31)

Los datos obtenidos de la investigacion fueron extraidos de la poblacion
en estudio, sin ninguna intervencion alguna por parte de las investigadoras.
Asimismo, cabe destacar que es de caracter descriptivo ya que se baso en la
descripcion pura de un grupo con caracteristicas en comunes, recolectando los
datos directos de la poblacion en estudio (Hernandez, Ferndndez y Baptista,
2006).

Poblaciony Muestra

Este trabajo tuvo como centro de estudio a la poblacion correspondiente
a los estudiantes del 8vo semestre del Programa de Educacion, Mencion Inglés
de la UNEFM de la Unidad Curricular Analisis del Discurso. Como muestra se
tomo una seccion de la Unidad Curricular Anélisis del Discurso conformada
por 33 estudiantes de forma aleatoria, la cual consiste en un grupo significativo
de lapoblacion (Arias, ob.cit)

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

A objeto de obtener la informacion necesaria para el cumplimiento del
objetivo planteado, se disefié un instrumento, el cual fué en un cuestionario.
Segun Arias (2006) es la modalidad de encuesta que se realiza de forma escrita
mediante un instrumento o formato en papel contentivo de una serie de
preguntas. Este constd de dos partes; la primera parte conformada por
preguntas referentes a la interaccion dentro del aula de clase y la segunda parte
constituidas por preguntas referentes a la interaccion fuera del aula de clase.

Presentacion y andlisis de los resultados

A continuacion se presentan dos de los graficos mas relevantes del
estudio:
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Grdfico 1.Altos y bajos generadores de input en el entorno formal

Este grafico muestra que una minoria de estudiantes, es decir el 21,21%
participan en las actividades realizadas en el salon de clase, mientras que un
78,79% no participan. Un 18,18% participan en las ejecuciones de las clases,
aunque el 81,82% de ellos no intervienen en éstas. El 15,15% formulan
preguntas a su profesor y compaiieros, sin embargo el 84,85% so6lo responde
cuando es requerido. Continuando, el 12,12% de estudiantes comentan con sus
compafieros aspectos relacionados con el tema de la clase pero el 87,88% de
ellos rara vez realizan algun comentario. Finalmente, el 57,57% de los
estudiantes tienden a tomar apuntes de la clase impartida aunque el 42,43% de
ellos no acostumbran hacerlo.

Estos resultados difieren de lo que afirma Spolsky (1992) quien sefiala
que en ambos contextos (formales e informales) los estudiantes deben
interactuar con la lengua meta. Este autor también apunta que la adquisicion de
una lengua se debe al tipo de entornos al cual se encuentre expuesto el
estudiante, y el entorno formal es uno de ellos (Mangas, 2004), donde el
alumno debe participar activamente en la construccion de conocimientos
dentro del aula de clases.
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Grdfico 2. Altos y bajos generadores de input en el entorno natural

El grafico muestra que un 3,03% de los estudiantes leen publicaciones

escritas en inglés, mientras que el 96,97% de ellos no leen en inglés, 48,48%
observan los programas televisivos (series, peliculas, etc.) en inglés, sin
embargo el 51,52% de prefieren observar estos programas traducidos al
espanol. E19,09% se comunican con sus compaifieros en inglés mientras que un
90,91% de estudiantes se comunican en espaiol aun cuando las preguntas
hayan sido formuladas en inglés. Seguido, el 51,51% escuchan musica en
inglés aunque un 48,49% pocas veces escuchan musica en inglés. Un 3,03% de
estudiantes cuentan chistes en inglés, no obstante el 97,96% de ellos no lo
hacen. Continuando, un 18,18% buscan informacion en internet en inglés, pero
el 81,82% prefieren traducir la informacion al espafiol que leerla directamente
en inglés. Por ultimo, solo un 12,12% de estudiantes entablan conversaciones
con hablantes nativos y no nativos del idioma inglés mientras que el 87,88% no
establecen ninguna conversacion.
Estos resultados son importantes si se consideran los planteamientos de Long
(1981), quien sefiala que los estudiantes aprenden el idioma mediante la
interaccion que estos mantengan con otros aprendices de la lengua meta,
favoreciendo el desarrollo y fomento de la misma. Cabe resaltar, que
actividades como ver programas televisivos en inglés, dialogar con
angloparlantes nativos y no nativos del idioma, lecturas de publicaciones
escritas en inglés, facilitan la adquisicion del inglés y les permite tener un mejor
desenvolvimiento al momento de enfrentarse a distintos contextos
comunicativos.
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Nivel de interaccion de los estudiantes
deinglés como lengua extranjera

Después de haber estudiado cuidadosamente todas las secciones
anteriores se ha llegado a las siguientes conclusiones:

El nivel de interaccion en inglés de los estudiantes dentro del aula de
clases esbajo, esto pudo ser evidenciado a través de los instrumentos utilizados
para la recoleccion de los datos, los cuales arrojaron que los estudiantes no
participan en las actividades realizadas en clases, mostrando gran desinterés a
la hora de desenvolverse en un momento determinado, debido a que no
practican en el aula de clases y no interactian con sus compaiieros.
Asimismo, el nivel de interaccion de los estudiantes fuera del aula de clases es
mucho mas bajo, ya que estos afirman, por ejemplo, no leer, escuchar, observar
o interactuar en inglés en los contextos naturales.

Estos resultados permiten apreciar que en los dos ambitos los estudiantes
se mostraron como seres muy pasivos, quienes se limitan a la informacion
recibida en clase y no buscan oportunidades para practicar la lengua meta fuera
o dentro del contexto académico. Debido a esto, se recomienda lo siguiente:

1. Implementar un inglés basico en el primer semestre de la carrera, de
manera tal que los estudiantes comiencen a practicar el idioma desde el
comienzo de su vida académica.

2. Dictar cursos conversacionales semestrales, donde los alumnos
puedan practicar las cuatro destrezas comunicativas. Asimismo se sugiere que
la asistencia al curso sea evaluada con un porcentaje en la unidad curricular
inglés, para asi, crearles el habito de utilizar el inglés en distintos contextos de
aprendizaje.

3. Realizar actividades extracurriculares en inglés que motiven a los
estudiantes. Por ejemplo, el profesor puede asignarles que lean un libro o que
miren una pelicula en inglés en sus casas, para luego discutir en contenido del
material escrito o del film en clase. De esta manera se les fortalece el habito de
interactuar con el inglés dentro y fuera del aula de clases.

4. La participacion sea evaluada diariamente por el profesor y que éste
los aliente a interactuar en inglés no sélo en el contexto formal, sino en el
contexto natural con sus compaiieros de estudios.
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