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RESUMEN

Este articulo plantea como objetivo analizar
en la practica pedagogica de educacion basica
a la luz de la epistemologia y fundamentos del
curriculo bésico nacional la operacionalizacion
del eje transversal valores. La plataforma teorica
incluy6 referencias acerca de la epistemologia y
consideraciones curriculares del eje transversal
valores; el mismo propicia una dimension
educativa global interdisciplinar que impregna las
areas académicas con sus respectivos contenidos,
lo que exige repensar las formas de organizacion
pedagogica. El procedimiento investigativo se
centr6 en el enfoque fenomenoldgico (Padron
1996) y en el tipo de investigacion cualitativa.
Como resultado se evidencid una practica
pedagogica desvinculada de la relacion tedrica-
practica; con prevalencia de métodos didacticos
unidireccionales, técnicas expositivas magistrales,
practicas  descontextualizadas, que POCO
favorecen la autonomia moral de los estudiantes Yel
fortalecimiento de los valores basicos explicitados
en el Curriculo Basico Nacional (CBN); ello es
reflejo de una epistemologia conductista limitativa
de la operacionalizacion del Eje Transversal
Valores.
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TRANSVERSE AXIS VALUES:
EPISTEMOLOGY AND CURRICULARES
FOUNDATION IN THE PEDAGOGIC
PRACTICE OF BASIC EDUCATION

ABSTRACT

In this articulate raises like objective to analyze
the practice pedagogic to the light of epistemology
of the foundations of curriculum national basic
for the transverse axis values in praxis of the
educational one. The platform teory constituent
transverse axis values, the same one causes a
global dimention education to interdiscipline
that academical with its respective curricular
contents impregnates all area, which demands
to rethink the forms of organization pedagogy.
The investigation procedure insert the approach
fenomenlogi (Padron1996) and in the type of
investigation quality. Like practice result evidence
one pedagogic broken ties with the relation teory-
practice; with prevalence of unidirectional didacte
method, teory disconnect skillful, practice expose,
that in anything favor the moral authonomy of the
students nor the fortification of the specified basic
values in Curriculum Basic National (CBN); it is
reflected of a epistemologi conduct limit of the
operationalitation del transverse axis values.
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INTRODUCCION

La educacion es un proceso complejo intrinsecamente y dificil de
materializar en forma plena. Ella busca que los educandos se realicen
como seres humanos, lo cual implica estimular su libertad y autonomia, no
segregandolos del grupo social, sino incitdndolos a aprehender la propia
cultura de la sociedad en la que se inserta, desarrollando la capacidad de
revisar, clarificar y contextualizar los valores en beneficio propio y del
grupo social en el que se desenvuelve, con libertad de pensamiento para
captar los valores.

En ese orden las instituciones educativas se han limitado a
transmitir saberes cientificos o técnicos que los ciudadanos necesitan para
desempetiar las funciones demandadas por la sociedad, sin embargo en la
actualidad, los cambios se estan produciendo en el mundo de la ciencia
que ha dejado de alentar la ilusion de poseer verdades absolutas y una
neutralidad discutible, cuestionada por una vision holistica de la realidad
impone un nuevo enfoque curricular en el que la dimension transversal
constituye una de sus mejores innovaciones encaminadas a corregir
algunas fallas adquiridas de la cultura tradicional.

Una de las cuales ha sido que este tipo de ensefanza tradicional no
prepara al alumnado para convertirse en ciudadanos para la vida en una
sociedad democratica, al no permitirles el acceso de conocimientos precisos
sobre la problematica social del momento, desarrollar su propia autonomia
moral, construir su propio conocimiento y participar en la soluciéon de los
problemas que afectan a la sociedad y especialmente el ambito donde esta
inmerso. Es por eso que las instituciones educativas no deben permanecer
al margen de las corrientes nuevas que imperan el campo de la filosofia de
la ciencia, segun las cuales las teorias cientificas no serian sino modelos
explicativos parciales y provisionales de determinados aspectos de la
realidad de un determinado contexto, social y cultural.

En ese sentido Moreno (1993) senala, que la tematica de los
ejes transversales proporciona el puente de union entre lo cientifico y lo
cotidiano, a condicion de proponer como finalidad las tematicas que
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plantean y como medios de materias curriculares, las cuales cobran asi la
calidad de instrumentos cuyo uso y dominio conduce a obtener unos
resultados claramente perceptibles.

En ese orden en la Declaracion Mundial sobre la Educacion Superior
en el siglo XXI: Vision y Accion. UNESCO (1998) presidida por Delors,
donde se destaca la preocupacion por la necesidad de cambios en la
educacién y explican:

Dado el alcance y el ritmo de la transformacion y expansion de la educacion

superior y la investigacion hoy en dia parte fundamental del desarrollo

cultural...la propia educacion superior ha de emprender la transformacion

y la renovacion mas radicales que jamas haya tenido por delante, de forma

que lasociedad contemporanea que en la actualidad vive una profunda crisis

de valores, pueda trascender las consideraciones meramente econémicas y
asumir dimensiones de moralidad y espiritualidad mas arraigada. (p.2)

Este documento destaca la presencia de valores implicitos en las
politicas sociales y educativas tales como: mejoramiento y cumplimiento
de la condicion humana, la paz social, desarrollo socio cultural y cientifico,
promocion de la democracia como modelo que implica igualdad, equidad,
respeto, solidaridad participacion, tolerancia, derechos humanos, entre
otros, los cuales van a servir de fundamentos a la educacion, en la
combinacion de los perfiles deseados. De esa manera, la Filosofia politica
de una nacion se refleja en la filosofia de la educacion de este modo las
reformas educativas responden al modelo de sociedad que se privilegia en
un determinado momento; con implicaciones directas en la formacion del
ciudadano quien se espera hara posible la reproduccion de ese modelo. La
escuela constituye un espacio propicio para construir esta formacion por
ser centro del quehacer de la comunidad y el eje del desarrollo local, hacia
lo regional y nacional

Asi pues es un reto del que se desprende un hecho
incuestionable: la vinculacion que hoy, mas que nunca, debe existir
entre ética y educacion, es decir, entre la ética entendida como el arte
de saber vivir con uno mismo y con los demds y de aprender a sentir
amor, interés y gusto por la vida, y la escuela como el ambito
capaz de contribuir activamente a ese aprendizaje. En el marco de este
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reto, surge la consideracion de la Educacion en los Valores, dentro del
Curriculo, como un eje transversal, o, si se quiere, como un contenido
de ensefianza y aprendizaje que debe impregnar la totalidad de la tarea
educativa. Partiendo de esta dimension, esta investigacion responde al
objetivo: analizar en la practica pedagogica de la Educacion Basica, a
laluz de la epistemologia y fundamentos del Curriculo Bésico Nacional,
la operacionalizacion del Eje Transversal Valores.

Se parte de la caracterizacion de la epistemologia del curriculo y la
pedagogia para la educacion en valores, buscando definir sus fundamentos
epistemologicos y sus elementos conceptuales fundamentados en las
nuevas tendencias de autores como Coll (1993), Stenhouse(1994),
(Sacristan  1994), Groundy (1997), (Florez 2002), se describe la
concepcion conductista. Mas adelante se relata acerca de Transicion
Epistemologica hacia la Pedagogia para la Educacion y el eje transversal
en Valores . Por tlltimo, se presenta la orientacion metodoldgica, resultados
y consideraciones finales de la investigacion.

DESDE LA EPISTEMOLOGIA Y FUNDAMENTOS DEL
CURRICULO.

El origen del curriculo se sitia en el siglo VI cuando empieza
configurarse el “Trivium” (Gramadtica, Retorica, Dialéctica) y el
“Cuadrivium” (Aritmética, Geometria, Astronomia y Musica). La
concepcion de ambos estaba fuertemente influida por los principios
educativos que propuso Platon en su Republica. A partir del siglo XI,
quedaron elaborados como una formacion bésica para las clases dirigentes
y funcionarios, como una propedéutica para los estudios superiores.

A partir de ese entonces surge el humanismo pedagogico del
Renacimiento, con sus planteamientos teoricos y realizaciones practicas,
de esa manera impulsé una profunda revision de la educacion tradicional
y configur6 una ensefianza media con un curriculo académico concebido
como un extenso programa de caracter humanista y religioso para la
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formacion de profesionales liberales y como base para los estudios
superiores.

En la primera mitad del siglo XVIII, los ilustrados y especialmente,
los enciclopedistas defienden la primacia de las materias cientificas sobre
las literarias y humanisticas en las ensefianzas medias. En el ultimo
cuarto del siglo XVIII, los politicos franceses de la educacion asumen los
planteamientos de los ilustrados para organizar la ensefianza primaria y
la ensefanza media: (a) instruccion universal obligatoria y gratuita para
todos los ciudadanos; (b) escuela publica, estatal y laica; (c) libertad de
ensefanza; (d) predominio de las materias cientificas sobre las literarias
en la ensefianza secundaria.

Y no es hasta el siglo XIX, que se desarrollan simultdneamente
tres procesos que tienen una influencia en la remodelacion del curriculo
de las ensenanzas medias y elementales. En primer lugar, la revolucion
industrial plantea la necesidad de formar técnicos superiores y técnicos de
grado medio. El desarrollo simultaneo de las ciencias y de las tecnologias
y ,la institucionalizacion de las mismas dentro de las Universidades,
provoca una escision profunda de la cultura académica superior en dos
ambitos: cultura literaria o humanistica y cultura cientifico-tecnolégica.
Estos procesos tuvieron una repercusion decisiva en la remodelacion
del curriculo de las ensefianzas medias y en la ensefianza elemental o
primaria. De alli se deriva en las ensefianzas medias la organizanizacion
en dos modalidades con varias opciones dentro de cada una de ellas: (a)
una modalidad de caracter propedéutico para las distintas especialidades
universitarias humanisticas y cientifico-tecnoldgicas; (b) otra modalidad
de caracter terminal orientada a la formacion profesional cualificada.

El curriculo de las ensenanzas medias, especialmente las de caracter
propedéutico para los estudios superiores, se hace cada vez mas amplio y
complejo. Se incorporan nuevas disciplinas; predominio de los contenidos
conceptuales y teodricos sobre los contenidos procedimentales y las
aplicaciones practicas e introducciones basicas a las distintas especialidades
universitarias que deben proporcionar una visidn panoramica de un
determinado campo cientifico. Este curriculo al hacerse cada vez mas
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extenso, se va configurando como un curriculo enciclopédico y erudito,
en ¢l priman cantidad de conocimientos que deben asimilar los alumnos
para llegar bien preparados a los estudios superiores.

Como curriculo propedéutico y el curriculo profesional no
se pueden abordar sin una preparacion anterior; resulta necesario
remodelar la ensefianza basica elemental y primaria. El curriculo
académico de las ensefianzas medias se extiende hacia abajo, convirtiendo
los curriculos de la educacion infantil y primaria en curriculos
propedéuticos para las ensefianzas medias. No obstante, los curriculos
de infantil y primaria conservan un cierto caracter terminal que pretende
una formacion basica de todos los nifios como personas, como ciudadanos
y como futuros profesionales no cualificados atin para las necesidades
de la industria. Este planteamiento dio origen ala fundamento conocido
como “enciclopedista” por su analogia con los libros de texto.

La Concepcion Conductista

Esta concepcion del aprendizaje, asociada al esquema estimulo-
respuesta, era coherente con las concepciones epistemologicas empiristas-
conductistas sobre la naturaleza del conocimiento y la investigacion,
que ya habia defendido Bacon en el siglo XVII y Pearson a finales del
XIX. Para ellos la verdad esta en la naturaleza y solo hay que descubrirla
mediante una observacion y experimentacion cuidadosa, poniendo gran
énfasis en la importancia de someter los datos a pruebas o refutaciones.

Para esta concepcion, se puede ensefiar todo con unos programas
organizados logicamente desde la materia que se ensefia. No existen
consideraciones sobre la organizacion interna del conocimiento del que
aprende, ni tampoco hay limites de edad. Las escuelas del conductismo,
a pesar de sus objeciones desde la epistemologia, tuvieron vigencia hasta
la década de los setenta, siendo Teyler (1982) uno de sus relevantes
representantes.

El Objetivo para Tyler (1982), serd aquel expresado en términos
que identifiquen al mismo tiempo el tipo de conducta que se pretende
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generar en el estudiante y el contenido del sector de vida en el cual se
aplicara ese comportamiento. Con la formulacion clara de los resultados a
que se aspira, el autor del curriculum dispondra de un conjunto mas util de
criterios para seleccionar el contenido, sugerir actividades de aprendizaje,
decidir el tipo de procedimientos didacticos aplicables y cumplir con
los demas requisitos propios de la preparacion del curriculum dando
significado muy decidido a los objetivos.

La psicologia conductista, aporta el marco tedrico necesario para las
concepciones curriculares derivadas de este enfoque, en relacion con las
técnicas de control del comportamiento, como base para la instruccién y
para la organizacion del curriculum.

Dentro de esta linea tedrica, Gagné (2000), advierte la intencion
de definir claramente los objetivos conductuales de manera tal, que la
ensefianza se transforme en un entrenamiento para la ejecucion de dichas
conductas y sus resultados pudieran ser verificados y medidos. Asi, el
aprendizaje se podia explicar independientemente del contexto, de los
sujetos y de los contenidos, lo importante era una adecuada planificacion
y ejecucion que aseguraria los logros. Este marcado tecnicismo acabo
postergando problemadticas centrales de la teoria curricular como los
contenidos o los principios de seleccion, haciendo de los aspectos
instrumentales (formulacién y evaluacion de objetivos) la inica dimension
desarrollada.

Transicion Epistemoldgica hacia la Pedagogia para la Educacion en
Valores

Para comprender la transicion curricular desde el conductismo es
necesario remontarse a la obra de Dewey (1967), como la influencia méas
notable del enfoque experiencial del curriculo. En efecto, este pedagogo,
postuld una pedagogia centrada en la formacion de individuos para la
democracia, concebida ésta como una sociedad racional, progresista y
humanista. Sus ideas fueron profundamente liberales, en tanto no estaban
tan centradas en las necesidades del nifio como en la preparacion para la

M Revista de Educaciéon, Ado 13, Nomero 25, 2007 @JFU@




Eje transversal valores: epistemologia y fundamentos curriculares
en la practica pedagdgica de educacion basica

democracia y como consecuencia de la fe en la ciencia y en el progreso
social basado en la democracia, la educacion era el motor del cambio
social.

Asi, el trabajo de Dewey (idem) junto a su seguidor Kilpatrick (1997),
del movimiento de la Nueva Escuela, represent6 el paso del curriculum de
tipo clasico (centrado en la transmision y disciplinas y conservaciones de
los valores morales) a un curriculum que priorizaba la experiencia activa
del individuo. Los contenidos y los valores eran importantes; en tanto;
se adquirieran de manera interactiva, la escuela debia ser una comunidad
democratica, en donde el pensamiento se ejerciera libremente y respetando
los intereses particulares de los individuos. La psicologia de la época, aun
siendo de base asociacionista, proporciond un marco tedrico para €stos
postulados, porque producia la comprension del fendmeno de la infancia
y su desarrollo.

Las diferentes propuestas generadas por este enfoque, derivan un
curriculum no referido solamente al plan o programa pedagdgico, sino a
formas alternativas de organizacion escolar, tanto dentro de sus espacios
de aprendizajes como en sus materiales (recursos, material didactico,
muebles escolares) y horario de estudio. Este curriculum experiencial
abarca todas las experiencias de aprendizaje que proporciona la escuela, o
las planificadas por ella para ayudar a los alumnos a obtener los objetivos
prescritos. Entonces, dentro de esta concepcion, resulta significativa la
deliberacion de los docentes e implica cierta perspectiva de participacion
activa en la investigacion educativa.

En ese orden, investigaciones del psicologo y epistemdlogo suizo
Piaget (1983) constituyen un relevante aporte para explicar como se
produce el conocimiento, en general, y el cientifico en particular; pues
marca el inicio de una concepcion constructivista del aprendizaje que se
entiende como un proceso de construccion interno, activo e individual por
el estudiante. Este supone la adquisicion sucesiva de estructuras mentales
cada vez mas complejas; que se van adquiriendo evolutivamente, en
sucesivas fases o estadios, caracterizados por un determinado nivel de
desarrollo cognitivo.
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Aunque las implicaciones educativas del modelo piagetiano no son
muy claras, tuvieron gran difusion por conceder importancia a los estadios
mentales, lo cual llevé a pensar que el aprendizaje modificaba poco las
estructuras cognitivas. Por otra parte, la figura del profesor aparecia
desdibujada, al asumir un papel de espectador del desarrollo y facilitador
de los procesos de descubrimiento del alumno.

Ciertamente, las ideas piagetianas constituyen una teoria psicoldgica
y epistemologica global que, al considerar al aprendizaje como una
elaboracion interna, individual y activa, compromete las estructurales
mentales del que aprende. Referencia esta cuestionadora de las ideas
conductistas (para aprender bastaba con reproducir o presentar la
informacion o estimulo).

A la vez que se desarrollaban los estudios de Piaget se empezaron a
conocer las investigaciones de la escuela rusa, representadas por Vigotsky
(1978), cuyo concepto basico fue la «zona de desarrollo préximoy; al
plantear que cada alumno es capaz de aprender una serie de aspectos
relacionados con su nivel de desarrollo, aun cuando existen otros fuera
de su alcance a ser elaborados con la ayuda de un adulto o de iguales
mas aventajados. Este tramo, entre lo que el alumno puede aprender por
si mismo y con ayuda, es lo denominado «zona de desarrollo proximoy.
Concepto este de gran interés, por definir una zona donde la accion del
profesor es de especial incidencia. En este sentido, la teoria de Vigotsky
concede al docente un papel esencial al considerarle como mediador en el
desarrollo de estructuras mentales en el estudiante, haciendolo capaz de
construir aprendizajes mas complejos.

La idea sobre la construccion de conocimientos evoluciona desde
la concepcion piagetiana; de un proceso fundamentalmente individual
con un papel mas bien secundario del profesor, a una consideracion
de construccion social desde la interaccidon con los demas, a través de
simbolos socioculturales. Por consiguiente, el profesor adquiere especial
protagonismo, al convertirse en un agente facilitador el andamiaje para
la superacién del propio desarrollo cognitivo personal. Este aparece
primero en el plano interpersonal y, posteriormente se reconstruye en el
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plano intrapersonal. Es decir, se aprende en interacciéon con los demas
y se produce el desarrollo cuando internamente se controla el proceso,
integrando las nuevas competencias a la estructura cognitiva del alumno.

Para Vigotsky, el aprendizaje contribuye al desarrollo; esta
consideracion asigna al profesor y a la escuela papeles relevantes, al
conceder a la practica pedagdgica la posibilidad de influir en el mayor
desarrollo cognitivo durante el proceso de aprendizaje estudiantil. Esto
incluye aspectos puntuales; especificamente la interaccion entre alumno
y adultos, a través del lenguaje. De alli la importancia de verbalizar los
pensamientos para reestructurar las ideas y, por lo tanto, facilitar dicha
evolucion.

La interaccion planteada con anterioridad ha suscitado el interés
por la estrategia del aprendizaje cooperativo y, con ello, la necesidad
de propiciar interacciones ricas, dindmicas estimulantes y saludables en
las aulas. En este sentido, destaca el modelo de profesor observador-
interventor (Coll 1993), por crear situaciones de aprendizaje facilitadoras
de la construccion de conocimientos, derivadas de actividades variadas y
permanentes, orientadas a promover reflexiones sobre lo aprendido y en
consecuencia sacar conclusiones para replantear este proceso, superandose
asi, la simple observacion del trabajo de los alumnos, en relacion con las
funciones de entendimiento, conocimiento, memorizacion, demostracion,
identificacion y reconocimiento.

En ese orden, el siglo XX se caracteriza por las continuas
reformas de los sistemas educativos en todos los paises, fuertemente
condicionadas por tres tipos de tensiones conflictivas: (a) entrela funcion
propedéutica de las ensefanzas medias (bachilleratos y similares) para
los estudios superiores y su cardcter terminal en la formacién de
personas, ciudadanos y profesionales con cierta cualificacion; (b) entre
las ensenanzas medias orientadas a estudios humanisticos y las orientadas
a especialidades cientificas y tecnolodgicas; (c) entre una segregacion
temprana de los alumnos en itinerarios educativos diferenciados o la
prolongaciéon de la educacion basica comun y obligatoria para todos,
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hasta los 14, 15, 16, o incluso 18 afios, con un curriculo troncal idéntico
para todos y una oferta progresiva de materias opcionales.

Estos tres tipos de tensiones conflictivas y soluciones que cada
pais ha arbitrado, en coherencia con las propias tradiciones culturales y
educativas, marcan las diferencias mas notables entre los curriculos de los
sistemas educativos del entorno. De esta manera no se puede olvidar que
el curriculum visto, desde esa perspectiva, supone la concrecion de los
fines sociales y culturales asignados a la educacion escolarizada, reflejo de
un modelo educativo determinado, controvertido e ideologizado de dificil
plasmacidn en una proposicion sencilla. Esto lo convierte en una practica
que por compleja, se hace inaccesible en los términos concebidos.

No obstante, posiciones contemporaneas enfatizan en un significado
curricular mas viable en la practica pedagogica; entre ellas, la de Groundy
(1997) refiere al curriculum no como un concepto, sino una construccion
cultural, dejando de lado un concepto abstracto aislado de toda existencia
fuera y previamente a la experiencia humana. Mads bien es un modo de
organizar una serie de practicas educativas.

En la misma perspectiva, Stenhouse (1994), concibe al curriculo
como un curso de accion, un objeto de accion simbolico y significativo
para maestros y alumnos, encarnado en palabras, imagenes, sonidos,
juegos o estrategias afines. De esta manera, se convierte en una tentativa
para comunicar principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo,
abierto a discusion critica y trasladado, efectivamente, a la practica;
incluyendo ademads todo lo relativo al proyecto educativo; como al analisis
empirico de lo que realmente sucede en las areas escolares. Esto explica
la estructuracion del curriculum en fundamentos y componentes para la
orientacion didactica de su aplicacion.

La consideracion sefalada exige la participacion activa de profesores
y alumnos que interactuan en la preparacion y el desarrollo de la clase, y
su reflexion en torno a la comprension de las estructuras profundas del
conocimiento, a partir de la influencia sociocultural o contexto; o bien una
herramienta que convierte a los actores educativos en investigadores de su
propia experiencia de ensefianza y aprendizaje.
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Se trata, de acuerdo con lo mencionado, del curriculum como
un eslabon que se situa entre la declaracion de principios generales
y su traduccidon operacional; entre la teoria educativa y la practica
pedagbgica; entre la planificaciéon y la accidén; entre lo preescrito
y lo realmente vivido en las aulas y todo el ambiente sociocultural
(Coll, 1993).

El mismo autor complementa la necesidad de concrecion
curricular con la articulacion de las actividades escolares con estrategias
fortalecedoras del crecimiento personal, en el marco de una cultura
grupal. Estas ideas explican la existencia del eje transversal valores en
las reformas curriculares, como via expedita hacia la formacion integral,
eje de las politicas educativas.

En congruencia con los requerimientos precedentes, una de las
caracteristicas mas importantes del disefio curricular venezolano es su
caracter abierto con la posibilidad de su adecuacion adistintos contextos
y realidades, en sus diferentes niveles de concrecion. Asi, partiendo del
Curriculo Bésico Nacional, los docentes pueden adecuar el marco general
de referencia para ofrecer una respuesta ajustada de la escuela en su
conjunto a las demandas del alumno. En este sentido, se habla de cuatro
niveles de concrecion curricular: (a) el curriculo oficial establecido por
el ME; (b) el Proyecto Educativo y Curricular de etapas, referido a la
escuela y a cada etapa respectivamente; (c) Proyectos Pedagogicos (PP)
y (d) las adaptaciones curriculares individualizadas para un alumno, en
concreto. (Ministerio de Educacion, 1998.a).Ver Figura 1.

@ITUS Revista de Educacion, Aio 13, Numero 25, 2007 M




Zoleida Liendo Durdn / Petra Luquez de Camacho

Figura N° 1: Proceso de Concrecion de las Intenciones Educativas en el Modelo
Curricular
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El curriculo como Modelo Pedagégico Social

En torno al curriculo, Florez (2002) la asemeja a un plan de
construcciéon (y formacidon) inspirado en conceptos articulados y
sistemdticos de lapedagogiay otras ciencias sociales afines, a ser ejecutados
en un proceso real llamado ensefianza. El curriculo es el mediador entre
la teoria y la realidad de la ensefianza, es el plan de accion especifico que
desarrolla el profesor con sus alumnos en el aula, es una pauta ordenada
del proceso de ensefianza. En consecuencia, cada teoria, cada modelo
pedagdgico genera una propuesta de curriculo diferente.

De este modo, Florez hace énfasis en el Modelo Pedagogico
Social que pregona una concepcion curricular, soportada en la escuela
como institucion social, llamada a configurarse como un agente de
cambio social. Ella se constituye como un puente entre el mundo real y
su posible transformacion, en busca del bien comun. Se trata de construir
el curriculo desde la problematica cotidiana, los valores sociales y las
posiciones politicas; buscando el desarrollo del individuo para la sociedad
en permanente cambio, y transformacion. Resulta claro en este curriculo
el reflejo de problemas y situaciones de la vida real, desde un interés y
perspectiva emancipadores.

La concepcién precedente es complementada axiolégicamente por
Sacristan (1994), al afirmar que, este modelo de curriculo debe proporcionar
contenidos y valores formativos, ayudando a la reconstruccion social en
un proceso de de autorregulacion y autoliberacion constante, mediado
por alternativas de accion afines con situaciones reales y con herramientas
de investigacion. Esencialmente, en esta direccion, el curriculum acaba
en una practica pedagdgica convertida en expresion de la funcion social
y cultural de la institucidn escolar, y obviamente impregnara todo tipo de
practica escolar y el cruce de practicas diferentes.

Ante esos planteamientos, el curriculo y la pedagogia de la
educacion basica se enmarca en el Modelo Pedagogico Social, donde se
propone concebir a un ciudadano segun los cuatro pilares en los cuales
gira la educacion del siglo XXI, tales como aprender a ser, aprender a
conocer, aprender a hacer y aprender a vivir juntos. De este modo, el
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principal propdsito educativo es enfocar su atencidn en la capacidad de
los humanos para trascender, a partir de los valores que logren desarrollar
con el apoyo de la familia, la escuela y la sociedad; a través de un proceso
de interrelacion social, con el fin de configurar en la personalidad de
cada sujeto: el pensar, sentir, amar y actuar de forma coherente con su
contexto. Esto redundara en el desarrollo de la autonomia individual, la
participacion democratica y el sentido de pertenencia local, regional y
nacional.

Este punto de vista coincide con el de Jiménez (2002), quien refiere a
esta pedagogia como anéloga con el desarrollo humano, como un proceso
de construccion permanente del ser y del deber ser, dentro de un proceso
dialécticamente humano en toda su integralidad.

Se aprecia, entonces, en estas nuevas tendencias pedagogias su
fundamento en el desarrollo de los valores, dado el interés mas, por la
naturaleza del aprendizaje del hombre que por cualquier otro método, pues
promueven y fortalecen, tanto en el educando como en el educador, valores
como son: libertad, honestidad, tolerancia, solidaridad, responsabilidad,
la autorrealizacion, la autotrascendencia y todas aquellas actitudes
comprometidas en este proceso formativo.

Los sujetos implicados en esta nueva pedagogia se deben volver
constructores de redes sociales y de cultura; esto requiere la formacion de
personas capaces de vivir democraticamente, adecuarse a la diversidad y
valorar todas las realidades posibles; atin siendo diferentes. Obviamente,
los productos simbdlico-culturales deben ser construidos a través de
précticas de interaccion social, hacia una nueva sociedad. fundamentada
en la solidaridad, tolerancia, respeto entre todos; es decir, desde la
comprension al otro, ante las diferencias posibles.

Todo este proceso de concrecion epistemologica y de fundamento
curricular, constituye uno de los aportes mas interesantes € innovadores
ofrecidos por lareforma educativa; pues persigue, indudablemente afianzar
y consolidar la estructura moral de los nifios y nifias de la educacion bésica,
al poner la educacion al servicio de la humanizacion.
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Por consiguiente, Odreman (1997) sefiala, que el Disefio Curricular
del Nivel de Educacion Basica se concibe con una vision holistica,
sistémica y se sustenta en los Ejes Transversales que se integran a todos
los componentes del Disefio Curricular y que permiten organizar los
contenidos de las distintas 4reas académicas, aportando significados reales
y funcionales a las areas del saber, al abordar problemas y situaciones de
la sociedad venezolana actual, elevando al educando a tomar conciencia
de su contexto socionatural y al mismo tiempo desarrollar competencias
para modificarlo y construir una sociedad mejor.

En ese orden de ideas, la transversalidad viene a introducir en el
desarrollo del curriculo la propuesta de reivindicar la funcion moral y
social de la escuela y resolver la problematica entre ensefiar conocimientos
y educar para la vida.

En efecto, la transversalidad implica la inclusioén en el curriculo
de lo que se ha denominado temas, ejes, ensefianza transversales; los
cuales poseen una vertiente cognitiva y una vertiente de indole afectiva,
al conjugar conocimientos e informacion con el mundo de los valores,
las decisiones, los sentimientos, las actitudes a formar en este nivel de
educacion basica. Esto se concreta en la intencionalidad explicita del Eje
Transversal Valores. (ETV)

EL EJE TRANSVERSAL VALORES EN LA EDUCACION
BASICA

En armonia con el resto de los componentes curriculares, los ejes
transversales presentan un caracter abierto o flexible y como principio
didéctico implican para el cuerpo docente un tamiz de lectura y reflexion
critica de objetivos, contenidos, relaciones comunicativas, metodologia
en todas las actividades, proyectos y demas programaciones pedagogicas.
En tal sentido, Lucini ( 1996) los asemeja a herramientas que responden a
problemas y realidades vivos en el ambito social, agregdndoles ademas una
importancia existencial en el presente y para el futuro; por ello requieren
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y demandan un tratamiento y una respuesta educativa bien planificados y
contextualizados.

Vistos de esta forma los ejes transversales se insertan de lleno en el
ambito de la base ética social y personal del desarrollo integral y de todo
proyecto de sociedad libre y pacifica. En este orden, subyace dentro del
curriculo de educacion basica el Eje Transversal Valores. Este representa
un sistema de valores y de actitudes, sobre los cuales se sostiene o
se fundamenta el entramado de normas, relaciones e interacciones
experimentadas dentro de toda comunidad escolar y extraescolar.
(Ministerio de Educacion, 1998.a).

En atencion a lo expuesto, los valores se integran siempre y muy
especialmente, a través del clima relacional y de convivencia en el que
se desarrolla la experiencia educativa; por ello han de perfilar esa vida
experiencial traducida en la formacion de la personalidad de los educandos,
tanto en lo concerniente a actitudes, como en lo referido a normas que
puedan orientar y regir la convivencia en esa cotidianidad.

Conviene significar asi el reto que enfrentan escuelas bésicas y
docentes ante la necesidad de ofrecer a los alumnos propuestas éticas
alternativas en la practica pedagdgica que los lleven a desarrollar sus
capacidades con pleno ejercicio de la autonomia, puedan disefiar su
propio proyecto de vida como horizonte de felicidad y prepararse para
transformar la sociedad; todo esto en un marco de estrategias centradas
en valores promotores de libertad. De esta manera, en el curriculo se
plantea la Educacién en Valores como eje transversal, es decir, como
una dimension educativa global interdisciplinar que impregna todas las
areas académicas, no so6lo como afiadido artificial y forzado, sino como
parte consustancial de sus contenidos (conceptuales, procedimentales
y actitudinales) en todos los procesos de ensenanza aprendizaje que de
ella se desprende y, por ende, se desarrolla transversalmente en todos los
componentes del curriculo.

En el ETV se debera fomentar experiencias vinculadas con la
realidad social y cultural, en las cuales el nifio o nifia afectivamente se
identifiquen con sus semejantes, asumen roles de ayuda, cooperacion,
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desprendimiento, necesidad de compartir y de aplazar beneficios
inmediatos, en pro del bienestar del otro, asumir responsabilidades y
generar toma de decisiones relacionadas con lo justo e injusto, lo correcto
e incorrecto, y con su entorno. De esta manera se contribuira al desarrollo
del razonamiento moral y la conducta prosocial. (Ministerio de Educacion,
1998.a).

Dentro del marco de informacion referida, es importante sefialar
orientaciones ofrecidas por el Curriculo Basico Nacional (idem), en torno
al desarrollo pedagogico de los valores como eje transversal:

o Los valores se deben ir “interiorizando”, en el proceso de
ensefianza a medida que el nifio los “experimenta en su propia
vida”. No se puede hablar de valores de una forma teorica sin
un contexto, sino a partir de vivencias y situaciones de vida.

o La “concientizacion” de los valores debe partir de la
consideracion del “yo” para llegar al “nosotros,” en la medida
que el desarrollo evolutivo de la persona lo exija. El aprecio por
si mismo debe educarse como un valor, a partir del autorespeto.
El que aprende a respetarse a si mismo e interioriza este valor,
crea las bases para su éxito en la vida.

o Parapropiciar lainteriorizacion de los valores es necesario lograr
una paulatina identificacion del “yo” con el mundo exterior,
como manera de entenderlos y asimilarlos, en la medida que las
experiencias de los alumnos vayan planteando interrogantes.

o Es necesario sensibilizar al educando para que diferencie los
valores positivos en contraposicion a los antivalores y para que
manifieste en su comportamiento la interiorizacion y el poder
creativo de los primeros, frente al poder destructivo de los
segundos.

o Losalumnosyalumnas deben desarrollar el habito de lareflexion
sobre la importancia de los valores en la propia existencia, al
condicionar, estimular o entorpecer los propositos planteados
como realizaciones futuras.
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Especificamente el ETV en el -curriculo contempla las
dimensiones o valores basicos para la vida y la convivencia: respeto
por la vida, libertad, solidaridad, convivencia, honestidad, identidad
nacional y perseverancia; los cuales de hecho deben cultivarse y reforzarse
diariamente en los procesos de ensefianza y aprendizaje, de manera
interdisciplinaria y contextualizada.

Aunado a lo anterior, Cortina (1996) plantea que los valores
manifiestan sus propiedades en si mismos, de alli que se expresa mediante
sustantivos (libertad, justicia), y por la complejidad que supone su
operacionalizacion, requieren de algo o alguien en qué o quién plasmarse.
Por eso, se ha calificado a los valores como cualidades caracteristicas
de determinadas personas (un hombre tolerante); acciones (una accion
solidaria); sistemas (un sistema justo); sociedades (una sociedad
igualitaria); cosas (una cosa 1til); entre otros.

Dicho de otro modo, este eje, en el marco de la planificacion escolar
implica un compromiso de docentes y de toda la comunidad educativa para
convertir la ensefianza y el aprendizaje en un proceso global, sistematico
y profundamente humanizador; es decir, un proceso que favorezca el
despertar de un nuevo tipo de persona, cada vez mas libre, consciente,
sensitiva, critica, creadora e innovadora, como requerimiento para la
formacion integral de la personalidad (Ministerio de Educacion 1998. b).

Como puede observarse, tomando como punto de partida lanecesidad
de integrar los valores basicos para la vida y la convivencia en la globalidad
del curriculo y de laplanificacion escolar, se plantea lanecesidad de integrar
y desarrollar dichos valores, para la intervencion pedagogica, dentro de
las programaciones de las areas académicas e integracion de contenidos
en la perspectiva de exteriorizacion de las actitudes y, educacion moral,
en coherencia con los valores a educar; potenciando con el aprender a
conocer y a hacer, la inteligencia analitica y con el aprender a convivir
y ser, la inteligencia emocional, empleando como puente las diferentes
areas académicas permeadas por el Eje Transversal Valores.
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ORIENTACION METODOLOGICA
Enfoque Epistemolégico

La orientacion metodolégica de la investigacion recogid
planteamientos de la epistemologia contemporanea, que apela por
la integracion de vias para leer la realidad, interpretarla y generar
conocimientos, que puedan ser aplicados a la resolucién de problemas
concretos en la segunda etapa de la educacion baésica, especificamente
relacionados con la operacionalizacion del Eje Transversal Valores en la
practica pedagogica.

Partiendo de esas premisas y tomando en consideracion que
los valores son resultados de reacciones individuales y colectivas,
por ser una vivencia personal como accion humana compleja, en
la que entran en juego concepciones, estrategias y modos de actuar,
se justifica el enfoque fenomenoldgico, cuyo hilo conductor es el sentido
productivista antropologico.

Tipo y Disefio de Investigacion

Partiendo de la naturaleza de los objetivos de la investigacion, la
misma es explicativa, pues su interés se centra en explicar la ocurrencia
de un fendmeno y en qué condiciones se da éste. Y es interpretativa
porque se comparan los hechos con la teoria inicial, examinando las
consecuencias que tienen para la teoria, la comprobacion o refutacion de
los datos encontrados. Partiendo de la naturaleza de los objetivos de la
investigacion, el disefio se enmarca en procedimientos cualitativos, puesto
que pretende abordar las cualidades, caracteristicas, categorias, que definen
la operacionalizacion del Eje Transversal valores en el ambiente natural
de la practica pedagogica. de la educacion basica. De esa manera, al partir
de la organizacion sistematica de la recoleccion de la informacion se llego
a la comprension de las estructuras esenciales del objeto de estudio.
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Técnicas e Instrumentos de recoleccion de la informacion.

La recoleccidon de informacion, se realizd mediante la técnica de
observacidn no participante, que consiste, segun Martinez y Puig, (1998)
en tomar informacidn pormenorizada, a fin de ser analizada para su
interpretacion y categorizacion. Para lo cual se utiliz6 como instrumento un
protocolo-guia de observacion, que permitid hacer una lectura y registrar
datos de la manera cémo los docentes impregnan en los contenidos
conceptuales, actitudinales y procedimentales el Eje Transversal Valores.
Dicha Guia de Observacion aportd informacion proveniente de los
procesos de actuacion de los informantes. En ella, se registraron incidentes
y eventos, que luego se categorizaron para explicar el comportamiento del
objeto de andlisis, con respecto a la operacionalizacion del Eje Transversal
Valores en la practica pedagdgica.

En el proceso de validacion de los instrumentos se aplico
la técnica del panel de expertos profesionales, quienes validaron
la pertinencia del instrumento con el objetivo y marco operacional
investigativo; la redaccion de los items y su consistencia tedrica,
coherencia interna de las acciones a observar en las escuelas basicas
seleccionadas. Después de ese proceso, se procedid a corregir la
primera version del instrumento, a partir de las sugerencias planteadas.

Planta de Informantes.

Enlapresenteinvestigacionel escenariode estudio estuvo constituido
por tres Escuelas Basicas del Municipio Maracaibo, con la inclusion de
nueve docentes en ejercicio de dichas escuelas, como informantes y los
alumnos cursantes de la II Etapa, respectivamente. Estos informantes
activos pertenecen a las escuelas basicas seleccionadas, dentro del rango
de oficiales y privadas.
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PRESENTACION DE RESULTADOS, ANALISIS Y DISCUSION

A continuacion se presenta la informacioén correspondiente a la
Propiedad: Alcance Epistemologico del Curriculo y, posteriormente,
los datos representativos de la Propiedad: aplicacion de fundamentos
curriculares en la practica pedagogica de la educacion bdsica para la
operacionalizacion del eje transversal valores ( Ver Cuadros 1y 2)

Cuadro N° 1: Elementos constitutivos del Eje Transversal Valores a la luz de la epistemologia y
fundamentos curriculares
Propiedad. Alcance epistemolégico del curriculo

Siempre Algunas Nunca
Categorias Sub-Categorias Veces
X % X % X %
=  Principios y
rasgos de la
Modelo pedagégico Finalidad
Educativa
Nacional 15 42,82 | 13 35,42 8 21,76
= Reflexion en
- . torno al
Practica Curricular y conocimiento
Procesos imier 9 37,85 8 31,60 7 30,56
= Investigacion en
el Aula 8 35,07 9 37,85 7 27,08
Total | 57| 38,58% | 30| 34,96% | 22 | 2647%

Tomado de: Liendo y Laquez 2006

En el cuadro 1 se muestra los resultados globales correspondientes
a los elementos constitutivos del Eje Transversal Valores a la luz de la
epistemologia y fundamentos curriculares. Resultando para la propiedad
Alcance epistemolégico del curriculo: el 38,58% de las observaciones
revela que siempre el modelo pedagogico se rige por los principios y
rasgos de la finalidad educativa nacional, asi como también, la practica
curricular y los procesos inducen a la reflexion en torno al conocimiento
y a la investigacion en el aula. Sin embargo, otro 34,96% de las
observaciones sefiala que lo anteriormente planteado soélo se cumple
algunas veces, mientras que la practica pedagogica nunca se circunsbribe
a la epistemologia y fundamentos curriculares de la educacion basica, con
el 26,47% de las observaciones.

Estos resultados caracterizan a las escuelas estudiadas en torno a la
poca promocion del aprendizaje desde humanistico hasta tecnoldgico; lo
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cual representa una limitacion en el fortalecimiento del desarrollo de los
valores y la preparacion de los alumnos para integrarse a una vida social
activa, participativa y responsable dentro de la sociedad (Jiménez 2002).
Esta ultima informacion dentro de la alternativa algunas veces y nunca,
representativa del 61,43%, indica que el modelo pedagdgico predominante
en las Escuelas Basicas estudiadas, en su generalidad, deja de cumplir con
los principios y rasgos de la finalidad educativa nacional expresada en el
curriculo y en las normativas legales venezolanas.

En ese orden, se resaltan los rasgos de la practica curricular y de
procesos bajo la direccion de un docente centrado en la repeticion del
conocimiento. Esto conlleva a precisar que ¢l mismo maneja poca
informacion enrelacion al desarrollo biopsicosocial del alumno enesenivel,
lo cual es necesario para propiciar aprendizajes significativos; situacion
que genera poca participacion activa entre docente-alumnos y como
consecuencia, el clima de aprendizaje, al dejar de propiciar la reflexion,
discusion y comprension en torno al conocimiento, niega la posibilidad al
alumno de convertirse en constructor de su propio aprendizaje. Situacion
evidenciada en el peso representado por las alternativas algunas veces con
un 31,60% y nunca con un 30,56% para sumar un 62,16%, en relacion con
el 37,85% otorgado a la alternativa siempre.

De esta manera, al dejar de fomentarse la interaccion docente
alumno y la confrontacién dialéctica en el proceso de aprendizaje, se
omite la construccion individual y colectiva de ideas y discusion en
torno a contenidos estudiados, desestimandose en la accidon educativa
la ausencia evidente de nuevas ideas, hechos y circunstancias en la
estructura cognoscitiva del alumno, lo cual minimiza asi la comprension
de los fendmenos del medio externo coadyuvantes en la construccion de
valores.

Asimismo, se destaca como una inquietud, el lugar alcanzado
en la subcategoria investigacion en el aula, a partir del 35,07% en
la alternativa siempre, en contradiccion con la mayoria calificada
de observaciones ubicadas en las opciones algunas veces con
37,85% y nunca con 27,08%, representativas ambos de un 64,93%;
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reflejandose con ello el poco manejo de situaciones con predominio de
contenidos, donde no se lleva al alumno a indagar sobre situaciones
problematicas, causas y posibles soluciones, para dar respuesta con
innovaciones del aprendizaje, como lo exige el curriculo basico
nacional; incumpliéndose asi la integracion del saber relacionado con lo
cultural, lo social, cientifico y tecnologico que conforma las distintas
areas académicas, cuya asimilacién y apropiacion por los alumnos es
necesaria para su desarrollo y socializaciéon. Esto es omitido en las
escuelas observadas, por prevalecer el libro de texto como principal
fuente para orientar la llamada investigacion por los docentes.

Como se aprecia, el modelo pedagdgico develado en la practica
pedagogica de Escuelas Bésicas, guarda coherencia con la concepcion
epistemologicas empirista conductista en el curriculo, pues privilegia
los contenidos enciclopédicos que deben asimilar los alumnos, sin
una practica sistematica de los mismos (reflexion del conocimiento e
investigacion), ello atenta contra la formacion basica de los nifios
como personas y como ciudadanos calificados; de un plan reproductor
de la escuela dedicado a garantizar logros centrados en el control
del comportamiento como base de instruccion y organizacion curricular
(Tyler 1992). En Antagonismo con el modelo pedagdgico social (Florez
2002) el cual se construye desde la problematica cotidiana, los valores
sociales y culturales desde un interés y una perspectiva reflexiva critica,
como via conducente a la gestion del eje transversal valores y al contexto
de la finalidad educativa nacional.

En sintesis, la orientacion epistemologica, el curriculo de
Educacion Basica en los escenarios observados se desvia de las
concepciones de Sacristan (1994), de Groundy (1997) y Stenhouse
(1984), quienes hablan de un curriculo centrado en el hacer practico de la
escuela, con énfasis en procesos de aprendizaje tendentes a la construccion
sociocultural y abiertos a la discusion critica.
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Cuadro N° 2: Elementos constitutivos del Eje Transversal Valores a la luz de la epistemologia
y fundamentos curriculares

Propiedad Aplicacién de fundamentos curriculares

Siempre Algunas Veces Nunca
Categorias Sub-Categorias
X % X % X %
= Enlace entre
Sociedad y
Escuela 6 26,39 7| 3021 10 43,40
oo |* e melgere
Socio- 10| 41,67 6| 26,74 8| 31,60
Cultural = Practica
democratica 11 45,49 9 37,15 4 17,36
= Organizacion de
las practicas
educativas 7 41,20 6 33,33 5 25,46
Integracion = Concrecion del
Teorica proyecto
Educativa y Educativo 13| 53,82 5| 2222 6| 2396
Practica — — * * ”
Pedagdgica | " Creatividad 10| 40,97 8| 34,03 6| 2500
= Solucion a
. problemas
Autonomia :
Moral sociales 5 25,93 7 40,28 6 33,80
= Contribucién
fundamental del
aprendizaje 10 33,06 11 38,06 9 28,89
Total 72| 38,57% 59 | 32,75% | 54 | 28,68%

Tomado de: Liendo y Luquez 2006

Con respecto a la aplicacion de fundamentos curriculares,
la informacion presentada en el cuadro 2 revela que de acuerdo al
38,57% de las observaciones realizadas, siempre se cumple la funcion
socio-cultural, enlazando la escuela con la sociedad, haciendo uso
inteligente de la informacion, practicando la democracia y organizando
las précticas educativas, también se integra la teoria educativa con la
practica pedagogica, concretando el proyecto educativo con creatividad
y se resalta la autonomia moral estudiantil, mediante la solucion de
problemas sociales y la contribucion fundamental del aprendizaje. No
obstante, un 32,75% de las observaciones sefiala que todo esto se logra
algunas veces, y, para el resto (28,68%) nunca se aplican los fundamentos
curriculares; datos estos significativos para catalogar la aplicacion de los
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fundamentos curriculares en la practica pedagogica, pues dos ultimas
opciones representan el 61,43%, lo cual es reflejo de la indiferencia
pedagogica e institucionalante la necesidad de constituirse en un enlace
entre la sociedad y la escuela y coordinar sus esfuerzos para el logro de los
objetivos de aprendizaje (Ministerio de Educacion. a); relacionados con el
uso inteligente de la informacion, la construccion del conocimiento en un
ambiente democratico, quizas por carecer las practicas educativas de una
organizacion donde se entrecruzan procesos integradores de la realidad
del entorno, las exigencias post-modernas y dindmicas comunitarias, que
influyen proactivamente en la actuacion del alumno en la escuela y en su
formacion integral.

Se infiere en consecuencia, pese al logro de la alternativa siempre,
en desventaja con la sumatoria de algunas veces y nunca, un caracter
de debilidad curricular, segun refiere Florez (2002); el aprendizaje se
adquiere con la practica y la construccion del conocimiento, a través de la
interaccion con el entorno.

De los argumentos anteriores, se desprende la ausencia practica de los
fundamentos pedagdgicos curriculares que pregonan para su efectividad
la operacionalizacion de los contenidos para generar productos escolares,
con el aprovechamiento de recursos del entorno, empleo de metodologias
vivénciales, presencia de relaciones de convivencia y otros. Esto trae
como consecuencia que la funcion social de las escuelas investigadas no
alcance el ideal del hombre en los nifios respecto a su desarrollo humano,
pues se deja de atender el proceso de construccion permanente del ser y
del deber ser; el cual se construye dentro de un proceso dialéctico que
lleva a comprender lo humano en toda su integridad, desde lo instintivo
hasta lo logico-cognitivo; mediado todo este proceso por la creatividad, o
dentro de un equilibrio armonico entre el sustrato biopsicosocial del ser
con la experiencia cultural y social.

Se reafirma asi, lo aseverado por Groundy (1997), cuando destaca
que el curriculo no es una técnica o medio sino una construccion cultural
por constituir un modo de organizar una serie de practicas educativas;
lo cual es contradictorio con la proyeccion de la funcidon socio-cultural
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curricular en estas escuelas basicas, pues dejan de practicar la discusion
critica de sus propositos en conjucion con el andlisis empirico de lo que
realmente sucede e interesa a los diferentes autores educativos.

Enrelacionalaintegracion teoriaeducativay practica pedagogica,
los resultados obtenidos en respecto a la concrecion del proyecto educativo,
demuestran que un 53,82% alcanzado en la alternativa siempre y un
46,18% representativo de las opciones algunas veces (22,22%) y nunca
(23,96 %), permiten inferir que en las escuelas observadas medianamente
se desarrollan los proyectos educativos en funcidon de las caracteristicas
de los alumnos , inclusion de actores de la comunidad y practicas
autogestionarias como condiciones tendentes a mejorar la calidad escolar;
se observa entonces que, en la concrecion del proyecto educativo, en lugar
de estar centrado en la persona y sus propias posibilidades de desarrollo,
prevalecen los intereses de la escuela y los del docente.

Los resultados descritos son incongruentes con los planteamientos
de Coll (2002), al sefialar que se deben tomar en cuenta los aspectos del
crecimiento personal del alumno para promover una educacion escolary de
concretar el proyecto educativo, que requiere de un curriculo por procesos
para generar estructuras de procedimientos, en vez de técnicas instructivas,
en estos términos se omite la participacion activa de docentes y alumnos
construyendo experiencias constructivas de investigacion y reflexion,
necesarios para la comprension del conocimiento e interiorizacion de
valores (Stenhouse 1994 ).

Las experiencias pedagogicas inmersas en dichos resultados dejan
de atender a una organizacion y secuenciacion temporal, ni prevén
formas de evaluacion que respondan adecuadamente a las intenciones
perseguidas, mas aun, en esta integracion teoria y practica los datos
obtenidos con predominio de un 34,03 % y 25% en algunas veces y nunca
respectivamente son manifestaciones de que se muestra poco interés
por la practica de la facultad de creacion en los nifios, pues se notd el
predominio de contenidos conceptuales sin propiciar su procesamiento
mental, haciendo compleja la compresion de informacion y, por tanto, el
aporte a la concrecion de los proyectos educativos.
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En consideracion con los fundamentos curriculares, que permiten
calificar la autonomia moral en los alumnos, los datos obtenidos son
alarmantes, pues con respecto a la soluciéon de problemas sociales se
develd su casi inexistencia, dado el 40,28% en algunas veces en las
observaciones, y un 33,80%, en la alternativa nunca; representativos de
un 74,08% y obteniéndose apenas un 25,93% en la opcion siempre.

Vale decir que, en la secuencia pedagdgica de dichas escuelas, se
ignora la préctica de procesos autorreguladores del comportamiento
humano, como medio de estimular el desarrollo de la autonomia individual
en los educandos y, por ende, la contribucion a la solucion de problemas
sociales con participacion democratica y sentido de pertenencia escolar
y local, como lo plantea Florez (2002), bases de la participacion activa,
solidaria y consciente en procesos de transformacion, derivados de sus
juicios criticos ante problemas sociales. Puede decirse, en consecuencia,
que la accioén docente obvia la aplicacion de estrategias sustentadas en lo
intelectual, afectivo y socioemocional libremente asumidos.

A la par con lo anterior, la informacion obtenida en la sub
categoria contribucion fundamental del aprendizaje, el renglon
algunas veces con un 38.06% y nunca en un 28,59%, para un total de
66,65%, dejan ver una practica escolar que declina el aprovechamiento
de los conocimientos previos, la relacion de las areas académicas
con situaciones actuales, desarrollo de actividades de simbolizacion
sociocultural y el estimulo del mejoramiento cultural de los padres. Esta
realidad es contradictoria con lo planteado, al respeto, por Lucini (1994)
quien refiere como prioritario, en el docente para afianzar la autonomia
moral personal frente a la presion colectiva, la integracion de los
bloques de contenidos actitudinales a los conceptuales y procedimentale,
para generar una educacion mas humanizadora. Situaciones estas poco
consideradas en las Instituciones objeto de estudio; lo cual difiere del
contexto viable para la insercion del Eje Transversal Valores.

Como se aprecia, en la propiedad; aplicacion de fundamentos
curriculares en la practica pedagogica de las Instituciones estudiadas,
se revela marcada inconsistencia con una concepcion o fundamentacion
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curricular del “hacer” préctico en la escuela; mecanismo que relega el
aprender a pensar, antagonico con teorias de aprendizaje significativo
y constructivista y procesos cognitivos representativos de lo rigido,
especifico, medible, autoritario y repetitivo; en lugar de asumir la
administracion del curriculo bajo criterios simbdlicos y significantes para
maestros y alumnos en una red de palabras, imégenes, sonidos, juegos,
diversidad de recursos y estrategias que encarnan signos de la ocurrencia
socio-cultural, como enfatiza Stenhouse (1994); asi como una forma
desvinculacion del ETV en una vision holistica, sistémica, aportando
significado reales y funcionales a las areas del saber, con el abordaje
de problemas y situaciones de la sociedad que rodea al estudiante y a la
escuela (Odreman 1997).

CONSIDERACIONES FINALES

Se encontrd en las escuelas estudiadas una practica curricular que
limita la impregnacion del Eje Transversal Valores; promocion en el
aprendizaje desde humanistico hasta tecnoldgico, esto representa una
debilidad en el fortalecimiento de los valores que promueve el Curriculo
Basico Nacional hacia la preparacion del individuo para integrarse a una
vida social activa, participativa y responsable dentro de la sociedad.

Enrelacion a la praxis del docente, en su generalidad deja de cumplir
con los principios y rasgos de la finalidad educativa nacional expresada en
el curriculo y en las normativas legales venezolanas. Se resalta la direccion
de un docente centrado en la repeticion del conocimiento, ubicdndose en
el modelo pedagdgico conductista. Esto conlleva a que él mismo maneje
poca informacion en relacion al desarrollo biopsicosocial del alumno en
ese nivel, lo cual descarta el desarrollo de aprendizajes significativos; y
constructivistas analogos con la operacionalizacion de valores, aunado a
la negacion de oportunidades que fomenta el clima de reflexion, discusion
y comprension en torno al conocimiento y la investigacion en el aula.

Prevalece la omision y construccion de ideas de forma individual
y colectiva, de alli que esta metodologia usada por los docentes no
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responde a la vision holistica del curriculo y, a la funcion sociocultural
de la escuela, dado que no prepara eficientemente a los alumnos para
convertirse en ciudadanos para la vida; con ello se extingue la posibilidad
de desarrollar su propia autonomia moral, deja de lado la practica de
procesos autorreguladores del comportamiento humano que estimula la
construccion del propio conocimiento y participacion en la solucion de
problemas sociales, especialmente al dmbito donde se est4 desarrollando la
accion educativa, aspectos estos claves en la interiorizacion de valores.

Este tipo de ensefianza tradicional no democratica; pasa por alto
la participacion y discusion precisas sobre la problematica social del
momento, incidentes en los procesos de interiorizacion, concientizacion y
sensibilizacion del educando ante los valores promovidos en el curriculo
de Educacion Bésica, frente al poder destructivo de los antivalores qur
mueven en el dia a dia de la vida del momento historico. De esto se
deriva la poca capacidad creativa en la accion docente para la concrecion
efectiva de los Proyectos educativos y soluciones a problemas sociales,
como aporte fundamental del aprendizaje y a la operacionalizacion del
ETV, como requerimiento para la formacion integral de la personalidad.
En estas perspectivas, el modelo pedagogico conductista imperante y la
desvinculacion de los fundamentos curriculares exhiben en las instituciones
de educacion basica estudiadas, situaciones pedagogicas al margen de
epistemologia y corrientes educativas curriculares nuevas propias de la
filosofia de la ciencia y de la pedagogia para la educacion en valores.
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