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La Ensefianza

de la Lengua Materna

La ensefianza debe ser racional, debe ser ldgica, se ha dicho. Y tal
principio es el punto de partida de toda orientacion didactica moderna.
Por ello, en lo que se refiere a la ensefianza del idioma, los intentos
han sido muchos y la preocupacion casi permanente en eso de lograr
normas precisas que favorezcan el alcance de un aprendizaje verdade-
ramente eficaz. Es cierto que, por lo menos en nuestro medio, no hemos
ido més alld de los viejos moldes, tan gastados, de la antigua ensefian-
za absurda y hasta despiadada de aprender sélo por aprender. Se ha
sostenido antes que el estudio racional de la lengua materna, el ejerci-
cio memoristico de contenidos gramaticales desvinculados de toda fun-
cion real que permita un conocimiento Gtil del idioma. En la escuela
primaria se ha abusado por mucho tiempo de la ejercitacion gramatical
imponiendo al alumno la tortura de conffaponer categorias gramaticales
a un conjunto de unidades expresivas, espontaneas, cargadas de intui-
cién, que, como suyas, constituyen los recursos idiomaticos que tinica-
mente puede comprender y utilizar. Es decir, por un lado se ha dejado
marchar el lenguaje del nifio y por otro lado la gramatica. El convenci-
miento de que el nifio opera con intuiciones, a través de situaciones
concretas, unitarias y significativas, y no con las palabras mismas,
aisladas de las cosas en su representacion abstracta, derivd hacia un
nuevo sentido de la ensefianza y a una adecuacion mas precisa de sus
formas y sus fines. Se di6 preferencia al lenguaje oral, a los conteni-
dos de expresidn, y a una sistematizacion ulterior de los elementos
normativos del lenguaje, que desplaza el estudio de la gramatica al si-
tio que le corresponde. En nuestras escuelas no siempre se ha procedi-

do asi, pero por lo menos los programas oficiales ya van sefialando la
orientacion.
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En la ensefianza secundaria no ha ocurrido lo mismo. EIl proceso
iniciado en primaria se corta violentamente y antes de atender a las
necesidades idiomaticas del educando se da preferencia a la fijacion
de conceptos, reglas y enunciados que, en ocasiones, resultan sin sen-
tido para la comprensidon exacta de los elementos constitutivos de la
lengua.

Naturalmente que las mismas caracteristicas sicolégicas del ado-
lescente exige un conocimiento mas profundo de los principios norma-
tivos de toda ciencia. Su capacidad de abstraccion, su manera de pro-
ceder por via intelectiva, facilitan la determinacion de relaciones entre
hechos generales o abstractos. Y en este sentido el estudio de la gra-
matica favorece los requerimientos de una bien dirigida disciplina men-
tal. Pero junto a ello es imprescindible atender a las necesidades cul-
turales que una edad tan critica reclama perentoriamente y que habran
de satisfacerse en el momento mismo de la formacion integral y defini-
tiva. Por lo que, si en el caso del lenguaje ha de pensarse en un apren-
dizaje que no deje a un lado ni lo practico ni lo tedrico, éste debera
ser orientado tratando de establecer un fundamento racional que permi-
ta adquirir el dominio del idioma mediante el conocimiento adecuado
de los principios generales de la gramatica.

En este sentido, se comenzaria la ensefianza partiendo de conteni-
dos reales del habla hasta culminar con el tratamiento de los conteni-
dos gramaticales. Los ejercicios practicos iniciarian todo ciclo de es-
tudio, y la sistematizacion posterior conduciria a la fijacién de concep-
t°s y generalizaciones gramaticales surgidos de las situaciones anali-
zadas en clase.

En una orientacidn asi concebida habra de seguirse el orden Idgico
y natural que supone todo proceso de adquisicion de habilidades o de
fijacion de conocimientos practicos. En nuestro caso lo esencial es
obtener dominio en el manejo del idioma. Necesariamente se han de se-
guir tres etapas estrechamente vinculadas entre si, que no es posible
alterar sin menoscabo de las mismas condiciones del aprendizaje que
nos proponemos alcanzar. Esas etapas pueden sefialarse asi: 1, Nece-
sidad de obtener experiencias de lenguaje (recursos que se han de ad-
quirir al leer o escuchar); 2, Oportunidad de poner en accién las expe-
riencias adquiridas (hablar, escribir); 3, Medios de corregir los conte-
nidos y formas de expresién. Cada etapa exigira el tipo de actividad o
de ejercitacion necesaria. La primera etapa comprendera actividades
de lectura, vocabulario, audiciones radiales, etc. La segunda etapa in-
cluird ejercitacion en la composicion oral, en la composicién escrita y
en la pronunciacion y entonacién. En la tercera se adquirira el conoci-
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miento del idioma en su mecanismo légico, gramatical o literario (sin-
taxis, ortografia y técnica literaria).

Sin embargo, el orden que se seguird en el cumplimiento de esas
tres etapas no debe ser estricto, si se ha de evitar la alteracion del
proceso organico del hecho mismo del lenguaje. Cada ciclo de ejerciw-
cion practica estard completado por el de conocimientos tedricos de
aplicacion correctiva. Asi por ejemplo, uno de los medios directos de
adquirir experiencias de lenguaje es la lectura: comprender exactamen-
te el pensamiento escrito, precisar la estructura de las unidades expre-
sivas, desentrafiar su intencién y sus diferentes matices significativos:
lo que supone ya un estudio efectivo de algunos aspectos de teoria gra-
matical o de teoria literaria. En igual forma sucedera cuando se llegue
a la etapa de composicion oral o escrita: se hard imprescindible iniciar
a los alumnos en el conocimiento de elementos fonéticos y de normas
ortograficas y de construccidon gramatical.

Con tal criterio es posible esbozar un breve esquema de los conte-
nidos de un programa para el estudio del idioma en primer afio de educa-
cion media. Comprenderia el desarrollo de las siguientes unidades:

PRIMERA UNIDAD: El Idioma y la oracion. Lectura; vocabulario.
La oracidn, su clasificaciéon, su entonacion. Los signos de puntuacion.

SEGUNDA UNIDAD: L0s Elementos esenciales de la oracion. Lec-
tura; vocabulario. La articulacion de la oracion en sujeto y predicado.
Palabras con funcion de sujeto; palabras con funcion de predicado: de-
marcacién formal, funcional y significativa. La concordancia de verbo
y sujeto en la articulacién de los elementos esenciales de la oracién.

TERCERA UNIDAD: L0$ Elementos complementarios de la oracion.
Lectura; vocabulario. La articulacion del sujeto; la articulacion del
predicado. Palabras con funcion complementaria: demarcacion formal,
funcional y significativa.

CUARTA UNIDAD: La Oracion y sus elementos de enlace. Redac-
cién; ortografia. Los nexos entre palabras de diferente o idéntica fun-
cién; demarcacién funcional; la invariabilidad formal de los nexos y su
carencia de significado. La concordancia del adjetivo con el sustantivo
en la articulacion del ndcleo con su complemento.

QUINTA UNIDAD: La Composicién. Composicion oral y composicién
escrita; ortografia. Los fonemas; la acentuacion.

Esta distribucion en cinco unidades de aprendizaje de los progra-
mas de primer afio responderia a un criterio rigurosamente técnico, tan-
to desde el punto de vista didactico como desde el punto de vista lin-
glistico. En cuanto a lo didactico, la necesidad de dar, como hemos
dicho antes, una orientacion racional, l6gica, a toda forma de ensefian-
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za de la lengua materna, justifica la iniciacion del aprendizaje desde
el estudio de la unidad del habla, la oracién, como Gnico medio de ad-
quirir dominio completo en el uso del idioma, y a donde debe estar diri-
gido todo propdsito de conocimiento y empleo adecuado de una lengua.
El idioma es un medio de comunicacion portador de Sentido, y sélo hay
sentido en las formas unitarias de expresion: de alli la importancia de
la oraciébn como instrumento necesario a todo acto de comunicacion, y
de alli su valor eminentemente didéactico para toda ensefianza eficaz de
las formas idiomaticas, tanto en su aspecto practico como en el teérico-
gramatical. Por esta razdn, las unidades propuestas estdn centradas
en el estudio de la estructura de la oracién: primero, considerando a
ésta en si misma, dentro de su significacion unitaria, y luego, descom-
poniéndola en los elementos que la integran como tal. Tal organizacion,
quizas la Unica desde el punto de vista didactico, responde a los prin-
cipios pedagdgicos esenciales que se refieren tanto a la forma de dis-
tribuir la materia siguiendo una orientacion l6gica y sicoldgica a la vez,
adecuada a las necesidades de los alumnos en cuanto a ayudarles a
mantener con claridad en sus mentes el valor relativo de las diversas
partes de la asignatura, como al sefialamiento de sus objetivos, por la
manera precisa y evidente con que éstos pueden ser determinados den-
tro de un proceso que no los pierde nunca de vista y que los hace facil-
mente asequibles, sobre todo siguiendo en su consecucion los procedi-
mientos aplicados al sistema del estudio dirigido.

En cuanto a su fundamento lingiistico, las unidades se hayan or-
ganizadas atendiendo al valor funcional de las formas gramaticales. Se
glimos el criterio (sostenido por todos los fildlogos modernos) de que
la lengua responde en su constitucion a un Sistema de valores que se
determina por la manera como van encajando, por decirlo asi, las unida-
des significativas dentro de la cadena hablada, organizdndose en las
formas expresivas que dan estructura a la oracion. Esta estructura es
resultado de la articulacion lineal de esas unidades significativas en
el conjunto oracional, y en el cual cada una de ellas adquiere un valor
determinado segin la posicion que ocupen al acomodarse a los moldes
sintacticos en que se ha de plasmar el pensamiento por expresar. El
criterio funcional estd pues condicionado por la forma como se articu-
lan los miembros de la oracién, unas veces como nicleos o complemen-
tos, otras veces como nexos, etc., dentro de los lincamientos sintacti-
cos de que dispone la lengua, y que en el esquema que proponemos ob-
servamos cuidadosamente al iniciar el estudio partiendo de la oracion
y de su ordenacidn en unidades de sentido mas amplias,a través de los
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P «« descomponerla luego sus elemento. sj,,.
odiemos segin b . diferentes forma, ,« ,, h<y. rclacio,,>8

peecte prCte Cr,d°y ~y 1-0 se considera primero en el
mecanismo de 1, articulaciéon ‘del .«je» , «, predio,do, cpres.d, por
1. concoidanc», Y luego en el modo de establece, el enl.ee de ésto,
en nucleos y complemento, (,, modificadvos), ,ea articulandose por
concordancia, por nexos o por simple dependencia directa.

Todo ello justica la distribucién arriba sefialada en la disposicion
que va desde la oracion hasta los elementos de enlace y que culmina
con la composicton; pues conocido el valor linglistico de la primera y
adquiridas las destrezas necesarias pata su reconocimiento en las ac-
tt.vi adCS de eCtUra § de a"aUsis sintactico, esta el alumno en condi-
ciones de hacer uso de la dltima en toda ejercitacion destinada a me-
jorar su expresiéon oral o escrita.

En cuanto a la orientacion que se ha de seguir para el aprendizaje
de cada contenido gramatical en si mismo, es de notar que al tener en
cuenta el conocido principio de que todo elemento gramatical, como
miembro del pensamiento estructurado en una forma de expresién se
haya compuesto de un significante (su forma) y de un significado’(su
funciéon semantica y sintactica), se hace indispensable proceder al ana-
151S de toda situacion gramatical describiendo cada elemento dentro de
esos tres aspectos que lo constituyen: su forma, su funcién y su signi-
icacon. Por ello destacamos la necesidad de renovar la ensefianza
aplicando para cualquier contenido tedrico-gramadcal el criterio formal
uneionaly significativo sin riesgo a ningun fraccionamiento que desar-'
tic *“ conformacién organica del pensamiento expresado. En el mo-
mento hay el propoésito, ya de realizaciones concretas, de proceder a
una revisién critica de lo que a doctrina gramatical concierne. La con-
‘ eracion del hecho del lenguaje a la luz de las nuevas corrientes lin-
glisticas, que van desde la escuela positivista y estructuralista hasta
a posicion fenomenoldgica y espiritualista, han alterado los viejos
Principios que regian las relaciones de lenguaje, l6gica y gramatica.

* caracter funcional de las palabras, resultado de la alten,abilidad de
0reS a que nos hemos venido refiriendo, anula toda esa antigua ca-

Z r T Cta qUC CnCasil,aba a vocablos dentro de una de-
esencial&' ‘™I ? "31'T" cateS°«a gramatical. El lenguaje no depende
habran A v (C8d& hecho de eiPre«on

Vhasta  S°mrenderse nuevas modalidades, significaciones diferentes

«bedecerTriaida6 ‘" S°SPeChada Su8erencia que en ningin modo pueden
las cate - determinaciones logicistas. Rigurosamente hablando

gorias logicas no tienen exacta correspondencia con las catego-
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rias gramaticales: la cualidad, por ejemplo, ademds de ser designada
por un adjetivo, verde, verdoso, puede ser nombrada por un sustantivo,
verdor, verdura, o por un verbo: las hojas reverdecian, o por la modali-
dad expresada en el caracter adverbial del gerundio: los campos estan
reverdeciendo. Los adjetivos se nos presentan a veces como sustanti-
vos, o los sustantivos como adjetivos: *“sordos sabios”, “sabios sor-
dos”; el valor sintactico del pronombre responde también a una u otra
funcién: “Este es mio” o “Lomio es mejor”. Un adjetivo es adverbio
en “Lleg6 enfermo”, y un adverbio es adjetivo en “Es muy hombre”.
Ante esta altemacia de significados que desquicia los tradicionales
moldes gramaticales, la antigua “analogia” se va relegando, sobre todo
dentro de ciertas estimaciones morfolégicas que hoy pugnan con lo sin-
tactico, y priva por ello el valor funcional de los elementos expresivos.
Establecer unas nuevas determinaciones sobre esta base seria atender
a una ensefianza méas exacta de las leyes del idioma. Los programas
deberian orientarse de preferencia al conocimiento de la sintaxis para
alcanzar asi muchisimas posibilidades de encarar el problema del len-
guaje dentro de su contenido vitaly de su justo valor significativo.

En la ensefianza del idioma, pues, no se justifica abundar, y mucho
menos abusar, de generalizaciones estériles, que, por su misma inefi-
cacia, no responden al dinamismo del habla, tan cambiante en su es-
tructura, como ha quedado demosaado. Bastaria atenerse al esquema
formal ya esbozado en el programa arriba propuesto, y que resulta de
méas exacta conformacion porque a €l se ajusta la propia indole del cas-
tellano. Partir de la unidad expresiva del habla, sefialar sus relaciones,
determinar la funcion de cada elemento: oracion, sujeto, predicado, nu-
cleo, complemento, concordancia, nexo, seria suficiente para desarrollar
en clase los principios de una gramatica eficaz, aunque de ninguna ma-
nera incompleta, que haria mas efectivo y méas practico el resultado de
una ensefianza verdaderamente Gtil de la lengua.
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