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CONSIDERACIONES GENERALES

Uno de los aspectos importantes para el andlisis psicolinguistico
del adolescente lo constituye la funcionalidad de lo que sucle deno-
minarse “‘memoria 2 corto plazo” (short term memory). Ello motivd
entonces la claboracion de un breve test con el que se intentaria pro-
bar que es ésta una de las habilidades mejor desarrolladas en el estu-
diante universitario adolescente y que, en contraposicion, sucle ser po-
co tomada en cuenta a la hora de disehar estrategias pedagoglcas pa-
ra estimular el uso adecuado del lenguaje en este nivel. Experimen-
tos diversos llevados a cabo con hablantes de inglés han demostrado
que la cjercitacion de este mecanismo contribuye notablemente a
desarrollar las habilidades verbales del sujeto (cfr. Clark y Clark, 1977,
pp. 138-147).

De tal manera que, sobre la base de los datos aportados por la psi-
colingiistica evolutiva, se creyd conveniente investigar la posible re-
lacion entre el funcionamiento de la memoria inmediata y la comple-

* El presente articulo constituye parte de una investigacibn mayor realizada por el autor
entre 1988 y 1989 en ¢l Departamento de Lengua y Literatura de la Universidad Simén
Bolivar: Los datos procesados y los resultados obtenidos se limitan a reflejar la situacién
particular de un grupo de estudiantes de esa institucidn, razdn por la cual s6lo se ofrecen
como un posibilidad de sbordaje experimental del lengusje juvenil. Se process en este mo-
mento un andlisis comparativo con datos obtenidos entre estudiantes del IPC,
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jidad sintictico-semdntica del discurso oral, ademds de indagar sobre
las relaciones entre ambas variables y la memoria semdntica. Esto,
con ¢l objetivo de demostrar que en algunos casos los niveles de exi-
gencia del docente universitario omiten, expresa o ticitamente, la
consideracion de las capacidades cognoscitivas del estudiante (qui-
zas por considerar que se trata de un proceso terminado). Constan-
temente se argumenta que ¢l joven no sabe redactar, que es incapaz
de mantener la coherencia discursiva dentro de un parrafo, que no
comprende ciertos tipos de textos aparentemente “‘ficiles”, etc. Y
no hay duda de que en ocasiones esta situacion puede ser real y tener
su origen en la carencia de algunas habilidades verbales que la educa-
ciébn media no estimulé. Pero también serfa interesante proponer que
algunas veces cllo no refleja verdaderamente una deficiencia, sino que
mds bien singulariza rasgos especificos de alguna ctapa del desarro-
llo psicolingiifstico no suficientemente consolidada. Ademis, no po-
cas veces se¢ puede caer inconscientemente en la incongruencia de
exigir al estudiante ¢l mismo mancjo de destrezas linguisticas del
docente, con lo cual la situacion se agrava: hay una logica diferencia
experiencial entre uno y otro sujeto y ello no deja fuera el dominio
de capacidades verbales, aparte de que por lo general ¢l docente es
un profesional del lenguaje.

En resumen, utilizando de nuevo como marco de referencia la hi-
potesis evolucionista del desarrollo del lenguaje (ver Barrera, 1989),
nos proponiamos plantear la posibilidad de investigar si realmente
las supuestas carencias del estudiante son tales. Hay que decir que de
antemano pensamos que no siempre es asf. En consecuencia, muchas
veces se justificaria que un estudiante de educacion superior cuya
edad oscila entre los 16 y los 20 afios alin no haya consolidado cier-
tas estructuras cognoscitivas altamente complejas, lo que a su vez
contribuiria a deformar su percepcién de ciertas formas linglisticas
de adquisicion muy tardia.

ELABORACION Y APLICACION DEL TEST

Estructura general. Sc claboraron cinco textos narrativos bre-
ves (no mayores de 12 lineas), todos ubicables dentro de una accion
y contexto similares, con énfasis en diferencias de caricter sintdc-
tico-semantico (complejidad lingiistica creciente). Se desechd des-
de el principio la utilizacién de oraciones aisladas dado que seglin nues-
tro criterio las mismas contribuyen a una mayor defonm:i:z: de las

situaciones naturales del lenguaje. Se intentaba ofrecer al sujeto una
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seric de textos narrativos breves, previamente contextualizados por
el investigador con el objeto de que el grupo se familiarizara con la
situaciéon. Se prefirieron pasajes narrativos en vista de que una in-
vestigacion de sondeo sentd las pautas para tal escogencia: una en-
cuesta grupal llevada a cabo con anterioridad demostrd la mayor acep-
tacion del estudiante por esta clase de texto. Igual que lo hemos pro-
puesto en otras investigaciones, s¢ trata de que el sujeto investigado
s¢ sienta completamente familiarizado y dispuesto a colaborar en
la implementacion del proyecto. Por lo demis, diversos trabajos pre-
vios han demostrado la mayor facilidad en el procesamiento de tex-
tos narrativos por parte de nifios y adolescentes, sobre todo en rela-
cién con los llamados textos argumentativos (cfr. recuento en Haslett,
1986).

Al comicnzo se creyd conveniente aplicar todos los cinco textos
2 una misma muestra de 50 estudiantes, pero una realizacion piloto
con cinco de cllos condujo a un cambio de estrategia: parecio mds
conveniente aplicar cada texto a un grupo diferente que seria ahora
de diez sujetos. De otra manera, el exceso de familiarizacién con el
texto y el contexto a partir del experimento N° 3 podia tergiversar
los resultados.

Complejidad. Para la complejidad sintictico-semintica se gradud
la conformacion de los cinco textos en funcién de los siguientes pa-
rimetros:

— Estructuras oracionales bésicas, reportadas por la bibliografia co-
mo de adquisicién temprana.

— Estructuras oracionales simples coordinadas con ‘‘y, pero, ni, o,
sino”’,

— Subordinadas adjetivas, sustantivas y adverbiales, sin mdis com-
plicaciones sinticticas que la oracidén subordinada misma.

— Oraciones complejas contentivas de dos o mds subordinadas en-
lazadas por coordinacion o yuxtaposicion.

— Oraciones compuestas coordinadas con ‘o, ni y sino” + subor-
dinadas sustantivas, adjetivas y adverbiales.

— Frases de infinitivo, gerundio y participio (verbales).

— Tiempos compuestos y modos verbales combinados (subjunti-
vos, subjuntivos + indicativos complejos —copretérito y pospre-
térito, por ejemplo—, reportados como de adquisicion tardfa en
la literatura existente).

—~ Estilos directo ¢ indirecto.
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Varias de estas modalidades fueron combinadas en los cinco tex-
tos, sin que ello implicara necesariamente un orden estricto. Se tra-
taba simplemente de establecer una posible gradacién de la comple-
jidad de acuerdo con la organizacién sintictica de las oraciones in-
tegrantes de cada fragmento. De modo que cada uno deberia resul-
tar hipotéticamente mis complejo que el anterior. Desde el punto de
vista tedrico, esta suposicion se basaba en una abundante bibliogra-
fia relacionada con la relacion entre percepcion linghistica y com-
plejidad gramatical (la misma aparece reportada y comentada tan-
to en Barrera, 1986 como en Barrera y Fraca, 1988, ver también
Clark y Clark, 1977, cap. 4).

Muestra. Esta vez la muestra estuvo integrada por 50 estudiantes
del segundo trimestre de la Universidad Simén Bolivar (Ciclo Bisi-
co): 10 para cada grupo. Luego de una seleccion aleatoria realizada
con los inscritos en tres secciones de la asignatura LLA-112 (nivel 11
de los cursos generales de lenguaje), se llevd a cabo una encuesta de
caricter individual que perseguia conocer datos relacionados con la
procedencia geogrifica ¢ institucional del estudiante (capital/pro-
vincia/instituto publico/instituto privado) y su situacion particular
en cuanto al conocimiento de otras lenguas (monolinglismo/bilin-
glismo). No obstante, ¢l primero de los factores (procedencia) fue
desechado mads adelante por su irrelevancia, aunque s¢ mantuvo el
criterio de que todos deberfan haber realizado su educacion media
completa en el pais. En cuanto al segundo, sc climiné la participaciéon
de sujetos bilinglies por dos razones fundamentales. En primer lu-
gar, su nimero no resultaba tan homogéneo como el de sujetos mo-
nolinguies: solo se detectaron tres casos y sblo tenfan como lengua
comiin el espafiol. En segundo lugar, hay evidencias experimentales
que han demostrado la ventaja que el estado de bilingliismo real
(Malmberg, 1985) representa para el desarrollo de habilidades psico-
lingliisticas. Asi, los estudiantes bilingties fueron descartados y sus-
tituidos por otros. Inicialmente, se pensé también en la posibilidad
de controlar la variable “sexo”, pero finalmente no se tomé en cuen-
ta dado que el nimero de varones era muy superior al de las hem-
bras. El promedio de edad de los cincuenta participantes resulto ser de
17 anos, 5 meses.

Objetivos y estrategias de aplicaciéon del test. Con la finalidad de
demostrar que la capacidad memoristica inmediata del adolescente
esti muy vinculada al tipo de discurso y también al interés que el

mismo pueda despertarle, esta breve investigacion de sondeo apun-
taba hacia los siguientes objetivos:
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— Determinar la__posiblc correlacion entre la memoria a corto pla-
zoy la complejidad sintictico-semdntica del texto que s escucha.

— Probar que si bien el individuo no es capaz de retener literalmen-
te las estructuras gramaticales que ha escuchado, si lo es de con-

servar la  conformacién proposicional subyacente del texto
(ideas).

_Por otro lado, la estrategia a seguir consistié en una actividad de
estimulo inicial del grupo (instrucciones sobre la tarea a ejecutar, im-
portancia de la espontaneidad en las respuestas, etc.), para continuar
con la contextualizacién del texto a ser escuchado (ambientacién, te-
ma, personajes, €tc.) y terminar con la lectura muy pausada del
mento por parte del investigador. Cada sujeto participante debf::f;
entonces intentar recordar y escribir el texto tal y como lo habia es-
cuchado, sin preocuparse por el tiempo que ello pudiera tomarle. No
se notificd expresamente sobre los signos de puntuacién. Los textos
leidos (una sola vez) a cada grupo fueron los siguientes:

Texto 1. Grupo 1. Oraciones yuxtapuestas: carencia de nexos conjun-
tivos y sobordinantes entre oraciones.

*“Una mujer sale del supermercado con una nifa, un hombre espera
a las puertas del mismo, las dos observan con cierto recelo la escena,
SO acerca de un asalto. Un {ovcn esti parado un poco mis
alla, la mujer hace sefias a la nifas, la pequefia entiende lo indicado,
las dos acercan las bolsas del mercado al hombre, ¢l joven sonrie, le-
vanta la mano derecha en sefial de triunfo”,

Texto 2. Grupo 2. Coordinadas simples: “y, pero, ni, o, sino"".

“El hombre permanece de pie frente a la puerta de un supermer-
cado y tiene la mano derecha metida en el bolsillo. Una muijer viene sa-
liendo con su pequefia hija. Ambas caminan muy distrafju, pero de
pronto el hombre saca un revélver. Intentan correr. Ni la mujer ni la
nifia logran avanzar. O nos entregamos a él, o corremos el riesgo de
ser asesinadas, dijo la mujer a la pequeiia. Entonces ¢l hombre hablé:
no me interesan ustedes sino las cosas del supermercado, gracias”.

Texto 3. Grupo 3. Subordinadas sustantivas, adjetivas y adverbia-
les + estructuras verbales compuestas y tiempos copretérito y pos-
pretérito.

“‘Cuando salian del supermercado, la mujer dijo al hombre que no
le hiciera dafio a la nifa. Ella entregarfa lo que habfan comprado, aun-
que en realidad no habia sido gran cosa. Entonces la nifia misma sa-
6 las cosas que poco antes habfa colocado en su bolso. Se dio cuen-
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ta de que el hombre la miraba mientras sonreia con un gesto pater-
nal fingido. Un joven, que estaba frente a ellos, se hizo el desenten-
dido. Sin embargo, la mujer dijo 2 ambos que siempre estaria agra-
decida por la comprension y el buen trato”.

Texto 4. Grupo 4. Frases de gerundio, infinitivo y participio.

“Saliendo por la puerta del supermercado, la mujer creyd sospe-
char que serian asaltadas. Un joven ubicado afuera se acercod para ra-
tificar las sospechas de la dama. Intentando proteger a su pequeiia,
la madre le ordena permanecer callada; entonces el hombre sonri6 y
exigié la entrega de las bolsas, tratando de parecer simpatico. Prote-
gida por el brazo de la madre, la pequeiia obedecié y se dispuso a en-
tregar los paquetes”’

Texto 5. Grupo 5. Condicionales + pospretéritos + subordinadas ad-

jetivas.

“Si usted nos dejara tranquilas, mafana nosotras regresariamos
y le tracriamos algunas otras cosas, dijo la mujer al hombre. Enton-
ces el joven, que estaba parado frente 2 ellos, se acerco y agregd que
también €l estaria agradecido si lo tomaban en cuenta. Desde el lu-
gar donde la habia apartado su madre, la nifia escuchaba calladamente
y miraba al hombre, que pareci6 no estar seguro de lo que oia”.

« Los resultados y sus implicaciones. Para ¢l procesamiento de las
respuestas se consideraron varios aspectos. En primer lugar, se midié
el tiempo del grupo para efectuar la tarea asignada (promedio total
de los cinco grupos = 12 minutos, 48 segundos). Ademis, se tomd en
cuenta tanto el nimero de desviaciones gramaticales como de acier-
tos, en relacion con el nimero de proposiciones (ideas) subyacentes
en ¢l texto (estructura profunda). Finalmente, s¢ contabilizé también
el nimero de proposiciones omitidas en la respuesta. La cuantifica-
cién porcentual de los resultados obtenidos fue como sigue:

Texto | Aciertos | Desviaciones | Omisiones | Tiempo de respuesta
Ne 2 % % (promedio)
1 74 13 13 9 minutos
2 69 13 18 12 minutos
3 83 03 14 13 minutos
4 66 11 23 14 minutos
5 70 01 29 16 minutos
Ref.

Aciertos. Se refiere al nimero de proposiciones subyacentes que el sujeto repite, independien-
temente de que conserve o no la estructura superficial.

Desviaciones. Tiene que ver con ¢l nlmero de veces que ¢l sujeto tergiversa el significado de
las proposiciones que escuchd, sin tomar en cuents la forma en que lo hace,

Omrigiones. Alude 2 los casos en que se omite completamente alguna de las proposiciones del
texto.

Estos resultados evidencian la posibilidad de investigacion produc-
tiva de las dos hipotesis parciales utilizadas como soporte de la inves-
tigacion. Es decir, tanto el tiempo estipulado para la velocidad de res-
puesta como en el incremento porcentual relativo a las omisiones y los
aciertos muestran un aumento que parece proporcional al grado de
complejidad de cada texto, Pero, por otra parte, el alto porcentaje de
aciertos, comin a todos los textos, pareciera implicar que buena par-
te de las proposiciones o ideas subyacentes es retenida por el sujeto,
independientemente de que repita o no la estructura gramatical escu-
chada a nivel superficial. Consecuentemente, los datos apuntan hacia un
funcionamiento bastante eficaz de la memoria a corto plazo (con ob-
vias implicaciones para la memoria semdntica) y esto pudiera resultar
de gran utilidad en la planificacién de estrategias docentes que se pro-
pongan perfeccionar las habilidades linguisticas del adolescente. Igual-
mente, este hecho también resulta Gtil para reflexionar acerca del do-
minio de ciertas estructuras complejas por parte de los sujetos inves-
tigados, al menos en lo que concierne a la memoria a ¢orto plazo. Ha-
brfa que determinar si esto tiene alguna vinculacién con ¢l proceso
de consolidacién de aspectos muy complejos de la lengua, los cuales
no tendrian por qué operar de igual manera en todos los estratos cog-
nitivos del adolescente. Tampoco habria por qué creer que, de ser po-
sitivo, esto remita a situaciones psicolingtisticas deficitarias ni pato-
1ogi

Resulta curioso, ademds, el resultado relativo al texto N© 3. En tal
caso, la linea progresiva seguida por todos los demds textos se rompe,
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fundamentalmente ¢n lo que tiene que ver con los aciertos y las desvia-
ciones. En nivel de aciertos cs ¢l mds alto de todos sin que éste haya
sido propuesto como ¢l texto menos complejo. Si no hubiera ningu-
na falla en la organizacion discursiva que hicimos del texto, tendria-
mos que suponer que las estructuras complejas manejadas para con-
formarlo son en realidad unas de las mds frecuentes en el uso cotidia-
no del espanol. Eso pudiera entonces haber contribuido a incremen-
tar el nivel de aciertos por parte del grupo investigado, y también jus-
tificaria las escasas desviaciones. También e¢s probable que haya al-
guna relacion de cercania entre la forma superficial de las estructuras
incluidas y su conformacion profunda. No obstante, para las omisio-
nes sf s¢ conserva la linea ascendente en relacion con los fragmentos
menos complejos. En Gltimo caso, una futura repeticion del experi-
mento deberia intentar la reorganizacion de los grados de comple-
jidad, ademis de ampliar la muestra, con el objeto de verificar las cau-
sas reales de este problema. Se recomendaria entonces mantener los
grupos de diez integrantes pero aplicando cada texto a tres o cuatro
de ellos (i.e. 30 6 40 sujetos por texto),

CONCLUSIONES Y CONSIDERACIONES FINALES

En consonancia con los objetivos propucstos e¢n ecsta investiga-
cién, es preciso resumir ahora algunos planteamientos generales que
antes-que conclusiones definitivas, pretenden continuar en la Ifnea de
fomentar la investigacion del estatus lingliistico de nuestros jovenes
universitarios.

En primer lugar habria que considerar que la apariencia de una su-
puesta situacion linglistica de decadencia o empobrecimiento no de-
be ser deducida de la simple especulacion acerca de lo que deba ser o
no el lenguaje. Es necesario disefiar modelos investigativos que per-
mitan obtener una descripcion real del problema, si éste existiera.

Si bien la metodologia de investigacién aqui propuesta solo pre-
tende sugerir vias para indagar un poco mis cientificamente en el te-
rreno del estatus lingliistico de nuestros adolescentes, podemos tam-
bién afirmar que hay muchas posibilidades de que la situacién de
alarma planteada por algunos autores tenga mucho de impresionismo.
No podemos decir que realmente no haya problemas en cuanto al do-
minio lingliistico por parte de algunos de nuestros jovenes, pero tam-
poco hay razones valederas para suponer que sc trata de cuestiones
irreversibles. Una indagacién menos prejuiciada dentro de esa drea
pudiera llegar a demostrar fehacientemente que ciertas situaciones
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particulares obedecen a caracteristicas de corte netamente cognitivo,
superables en la medida en que el estudiante consolide su desarrollo.
Para contribuir en tal sentido, el docente deberia asumir actirudes
mis positivas y optimistas que le permitan afrontar el fendmeno en su
justa dimension y disefar estrategias pedagdgicas acordes con las ca-
racteristicas de la poblacion con la que trabaja. Lo primero que de-
berfa tomar en cuenta es que no hay tanta verdad en eso de que el de-
sarrollo del lenguaje finaliza tan temprano como se creyera hasta los
afios sesenta, lo que al mismo tiempo cambiaria su vision pedagogica
hacia las cuestiones del lenguaje y facilitarfa el desarrollo de procesos
ain no terminados en el adolescente universitario a quien intente
orientar. Ademads, es muy probable que algunos de los plantecamientos
que aqui hemos desarrollado ameriten de reajustes y reformulaciones,
ya que apenas si han sido esbozados como posibilidades de abordaje de
una situacion particular. No obstante, solamente nos ha orientado en
esta tarca la creencia de que no es tan catastrofica la situacion del
hablante adolescente, ni hay por qué pensar que sea ademds irreversible.
Esto significa que también compete a la institucion universitaria la
preocupacion por la formacion linghistica del estudiante, sin que ello
deba ser visto como una mera funcion de caricter remedial.

Segundo, el docente universitario pareciera estar comprometido 2
asumir una actitud positiva hacia la evaluacién linglistica y psicolin-
guistica del adolescente. Es sabido que la edad promedio de ingreso
a la educacidon superior es cada vez menor, por lo cual se hace cucsta
arriba suponer que se trata de individuos cognoscitiva y psicolingiisti-
camente formados de manera definitiva. El enfoque evolutivo del
desarrollo del lenguaje ha servido para reconocer que ni siquiera es asi
en sujetos que supuestamente han llegado a la alta adolescencia. Esto
conduce, ademds, a una deduccién importante: ya no serfa suficiente la
excusa de suponer que todos los males de la supuesta deficiencia verbal
del hablante radican en la mala planificaciéon de su educacidbn basica y
secundaria. No hay duda de que algo de ello debe haber. Pero tampoco
parece prudente pensar que se trata de estados irreversibles, puesto
que la maleabilidad cognoscitiva del joven deberia favorecer una rec-
tificacion de lo que pudiera llegar sin desarrollo suficiente. En tal sen-
tido, —como ya se afirmé— la estrategia universitaria para contribuir
al perfeccionamiento de las habilidades verbales no deberfa ser con-
siderada como una simple posibilidad remedial, sino que tendria que
ser vista como una actividad de caricter prioritario y fundamental en
la formacién del futuro profesional. Y amerita también una vision
optimista de parte del docente. De este Gltimo dependerfa convertir
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las clases de lenguaje en una actividad que despierte en el estudian-
te un entusiasmo productivo. Un entusiasmo que lo estimule en el
descubrimiento de las posibilidades de triunfo que implica un manejo
ajustado del idioma, de acuerdo con las diversas situaciones y contex-
ros. Ese manejo adecuado sc refiere no solamente a cuestiones tan
superficiales como la ortografia y la acentuacion, sino que abarca el
dominio de s gramaticales, sociales, pragmaricos y estilisticos y,
lademis. contribuye a consolidar el estatus cognoscitivo del ado-
escente.
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