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Uno de los aspectos que mds ha llamado la atencion de los estudio-
sos de la psicolingiiistica del desarrollo es el referente a la complejidad,
ya sea ésta de cardcter sintactico o semdntico. Dentro del campo edu-
cativo resultaria Gtil disponer de una lista jerarquizada de los tipos de
oraciones para poder planificar a través de estrategias y ejercicios, la
internalizacion de aquellas estructuras que ain no han sido desarrolla-
das por el nifio. Para lograr dicho cotejo de oraciones, se han propues-
to varios procedimientos que pueden ser de orden cuantitativo y cua-
litativo. Dentro de los primeros se encuentra el Promedio de Longitud
de Emision basado en el nimero de palabras que contiene cada ora-
cion. En este sentido la complejidad estaria asociada a la longitud: a
mas longitud, estructuras oracionales mas complejas. Los procedimien-
tos cualitativos estarian representados por pruebas de comprension y
aceptabilidad, pruebas de produccion, y pruebas apoyadas en la me-
moria inmediata. Los tests de comprension parten del postulado de que
las oraciones mas complejas son mis dificiles de comprender. Con res-
pecto a las pruebas de produccion, A. Morales de Walters (Lopez M.,
1986) encontr6 en su estudio con escolares puertorriquenios de 10
anos de edad, que el hablante produce con mis éxito las estructuras
oracionales menos complejas. Por Gltimo, los tests de memoria inme-
diata parten de la premisa de que al ser limitada la capacidad de al-
macenamiento de datos en nuestra memoria inmediata, se podrin
memorizar las oraciones més simples, pero aumentard la dificultad
de memorizacion, a medida que las estructuras se compliquen. Estu-
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dios como los de Kynette y Kemper (.198”6) y los de Kemper ('19‘ )
han demostrado la relacién entre imitacion y estructura sintactica,
Concluyen los autores en que ancianos entre 70_ y 90 anos de cda_d.,‘
podfan’ imitar o parafrasear estructuras cortas, micntras que no pudie-
ron hacerlo con oraciones largas. En este caso, cabria decir que existe
una relacién entre longitud oracional y memoria inmediata, pero no
entre memoria inmediata y complejidad.

En el presente estudio se intenta validar la relacion existente en-
tre adquisicién y grado de complejidad. Asi, el nifio adquiere mds tem=
pranamente aquellas estructuras menos complejas que las de mayor
grado de complejidad. Mds especificamente se tratard de mostrar si
existe en espaniol una relaciébn entre grados de complejidad, memor;
inmediata y longitud oracional. La investigacién experimental se li
v6 a cabo en el “Jardin de Infancia del Instituto Pedagbgico de Cara-
cas”’. Se escogieron 8 nifios cuyas edades oscilaban entre 3 afios y medi
y 5 aflos y medio. El procedimiento se realizd mediante la aplicacion,
a cada nino, de dos tipos de test: manipulacion de juguetes e imita-
cion. E

1. SUPUESTOS TEORICOS

Como todos sabemos, la publicacion de ‘‘Estructuras Sinticticas™
de Chomsky establecié dos enfoques en la dimensién psicolingiifsti=
ca: unos encaminaron sus esfuerzos hacia el procesamiento de oracio-
nes por parte del adulto y otros centraron su atencién en la adquisi=
cion y desarrollo de esas oraciones por parte del nifio. -

Dichos estudios llegaron a la conclusién de que la complejidad psi=
colbgica de las oraciones, medida por la dificultad para recordarlas o
comprenderlas, estaba estrechamente ligada a su complejidad grama-
tical. 'Esta conclusion, resultaria tamizada con investigaciones poste-
riores y aGin hoy en dfa se estd tratando de verificar la existencia de una
“realidad psicologica” de la Gramdtica Generativa Transformacional
(al respecto véase Barrera 1985). Fodor y Garret (1966) sugieren que
la idea o suposicion de que la complejidad derivacional debe correspon=
der a la complejidad psicolégica se desprende de la nocién de que la
gamatica de una lengua puede funcionar como un componente real
de los programas psicologicos implicados en la produccién y compren-
ion de oraciones. Sin embargo, los primeros experimentos que trata=
on de probar esta relacién fracasaron, pues estaban basados en la pre-
misa falsa de que complejidad era igual a longitud oracional, frecuen-
da y falta de naturalidad (Brown, 1981: 166). Los estudios llevados a
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cabo por Fodor y Garret (1966) arrojan conclusiones bastante certe-
ras al evidenciar que las gramdticas transformacionales no son compo-
nentes reales de las rutinas por medio de las cuales las oraciones son
procesadas, y que, la relacién entre la formalizacion de la supuesta
competencia lingiistica del hablante nativo (la gramdtica) y sus ejecu-
ciones y procesos psicolingiifsticos debe ser menos directa y simple de
lo que se habia mostrado en experimentos iniciales.

Por otra parte, Brown (1981) presenta sus resultados en relacién
con este tema, encontrd que “las frecuencias de los padres predicen
el orden en las construcciones” en términos de algin criterio de fre-
cuencia, en muestras sucesivas de habla infantil (1981: 197). Asi, el
modelado frecuente de un tipo de estructura, facilita su adquisicion.
Anade Brown (1981: 211) que cualquier forma que sea producida
con frecuencia muy alta por los padres, estard de alguna manera re-
presentada en la ejecucion del nifio aun cuando su estructura se en-
cuentre muy lejos de él.

En lo que se refiere a la relacion entre complejidad y longitud de
enunciado, se asume que una oracién mds larga no tiene necesaria-
mente que ser mds o menos compleja que una corta, pero si puede ser
recordada con mayor dificultad que una corta. Este tipo de investiga-
cion la han llevado a cabo Smith y Kleeck (1986). Al aplicar dos ti-
pos de pruebas experimentales (test de manipulacion de juguetes y
test de imitacion), evidenciaron la existencia de una relacion entre
complejidad de interpretacion y longitud de superficie. Asi, oracio-
nes con una alta complejidad interpretativa resultaron mas dificiles
en el primer test y mas faciles en ¢l experimento de imitacion, demos-
trando asi{ que, longitud de enunciado se relaciona con la capacidad
de memorizacion inmediata, pues las mds cortas y mas complejas fue-
ron mejor recordadas, imitadas, que las oraciones menos complejas pe-
ro de mayor longitud. Otro factor considerado en el estudio de Smith
y Kleeck fue la edad. Los nifios mayores (6: 2) respondieron correc-
tamente a un gran nimero de {temes en el primer test. En el segundo
test, las oraciones mds cortas y mds complejas fueron imitadas por estos
nifios, mas acertadamente que las largas y menos complejas, De acuer-
do con estos resultados no habr{a ninguna vinculacion entre comple-
jidad y memoria inmediata.

Abordando nuestro objetivo inicial, al investigar la relacion entre
complejidad, longitud y memoria inmediata, consideramos necesario
incorporar un nuevo elemento, la temporalidad. En este caso serdn to-
mados en consideracion los adverbios temporales “antes y después”
pues creemos que afadiendo un grado mayor de complejidad semén-
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tica, el estudio podria resultar mds interesante. Al respecto, P
(1984) propone que en oraciones que contienen antes y después, en
la cldusula subordinada, el adverbio introduce el “ticmPo referencial”
en relacién con la interpretacién temporal de la cladsula principal.
En este sentido, la cliusula subordinada indicaria el tiempo referens
cial, mientras que la principal, el tiempo del evento. Clark (1977)
encontrd en sus estudios que los nifios cometen errores al responder los
{temes del test. Lo hacen porque relacionan temporalmente los even-
tos en el orden longitudinal en que fueron presentados en la secuen-
cia oracional y no en el orden senalado semanticamente por ¢l adverbio.
Clark (1977) postula ademas, que los nifios aplican ciertas estrategias
en la adquisicién de cldusulas adverbiales que se resumen en los si-
guientes postulados:
1. Asumir que la primera cldusula es la cldusula principal.
2. Considerar los hechos ocurridos de acuerdo con el orden de men-
¢ion dentro de las estructuras oracionales.

El nifio, siguiendo estos principios, describe, el primer evento,
luego el segundo y asf sucesivamente sin considerar la temporalidad.
evidenciada adverbialmente. De ahi, que resulte un paralelismo entre
orden de ocurrencia de los eventos y su orden de mencién, observa-
do tanto en la produccién como la comprension de enunciados lin-
guisticos. Los resultados de nuestra aplicacion mostraron que los ni-
nos no presentaron atencion a la relacién entre ¢l tiempo del evento
(clausula principal) y el tiempo referencial (cldusula subordinada).

2. METODOLOGIA

Para verificar nuestro planteamiento se disciiaron dos tipos de tests
(manipulacién de juguetes e imitacion). El primero intenta verificar
la probable relaciébn entre complejidad, longitud y comprension. Por
otra parte, en el test de imitacién se pretende comprobar la relacion
entre longitud de emisiéon y memoria inmediata.

Las pruebas fueron administradas a 8 nifios asistentes al Preescolar
adscritos al Instituto Pedagogico de Caracas. Las edades de los nifios
oscilaban entre los 3: 6 anos y los 5: 6 anos. Como la diferencia en
edades era de un afio, se decidié dividir a los nifios en dos grupos. El
primero estaba constituido por nifios de 3: 6 a 4: 6 meses y el segun-
do, por nifios de 4: 7 meses y 5: 6 meses. Ambos grupos divididos a
su vez en hembras y varones, pertenecientes a las clases media y ba-
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ja.' Cada test fue presentado individualmente a cada nifio con un lap-
so de 7 dias entre la administracién de uno y otro.

DISENO DE LOS TESTS

Cada test estd integrado por 18 oraciones, discriminadas e¢n 4 ti-
pos de estructuras oracionales.

1. Oraciones con “‘antes y después”’ del tipo:
(1) “La vaca persigue al caballo antes de que el tigre se duerma’’.

2. Oraciones con verbos en forma personal del tipo:
(5) “El tigre salta después de que el caballo empuja a la vaca'’,

3. Oraciones con un verbo en forma no personal dentro de la cldusu-
la subordinada del tipo:

(11) “La oveja empuja al caballo antes de besar a la vaca”.

4. Oraciones sin verbo en la cliusula subordinada del tipo:
(17) ““La oveja persigue a la vaca después que al caballo”.

Como se puede observar en los tipos de estructuras oracionales se-
leccionadas, la longitud de emisién es inversamente proporcional a
la complejidad; es decir, una oracién mis compleja es mds corta que una
menos compleja. Las mismas oraciones fueron consideradas en los dos
tipos de tests.

TEST DE MANIPULACION DE JUGUETES

En este tipo de test, el nifio debe realizar la accién o evento indi-
cado por cada tipo de oracion mediante el empleo de juguetes esco-
gidos y suministrados por las investigadoras para tal fin. Si el nino rea-
liza en forma adecuada la accién, se pensard que ha comprendido el
enunciado.

Para la administracion del test se escogi6é un lugar fresco y como-
do, ubicado en el plantel escolar. Antes de comenzar la aplicacién del
test se conversaba un poco con el nifio a fin de establecer un ambien-
te de confianza entre éste y la investigadora. Luego se le mostraban
los juguetes (animales) para su debida identificacién. Al iniciar la

——————

1. Para la ubicacién de los nifios en los distintos niveles social
: es, s¢ tomo en consideracion la
escala discfiada por un grupo de investigadores de la Universidad {
versidad Central de Venezuela. Kt 21 ey o i e
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aplicacion del test, se efectuaba un ejercicio de entrenamiento que
consistia_en una prictica de la tarea que debia efectuar el nifio. Esta
oracion-tipo no era considerada dentro de los resultados. Su funcién
consistié6 en comprobar si el nifio comprendfa ¢l procedimiento a
guir en la administracion del test.

TEST DE IMITACION

En el test de imitacién el nifio debia reproducir oralmente los enun-
ciados (oraciones) pronunciados por la investigadora, asi se intentarf: a
medir la relacién entre longitud oracional y memoria inmediata. Para
la aplicacion del test se siguieron los mismos pasos que para el test de
manipulacion de juguetes. Sin embargo, durante la administracion de
este test, fue necesario repetir cada oraciéon una vez mis. Es decir, ca-
da oracion fue producida tres veces. Es necesario sefalar que esto se
debié quizds a limitaciones o interferencias que dificultaron su adecua-
da aplicacion: presencia del grabador, la imitacién no fue considerada
por los nifios una tarea tan motivante como lo fue la manipulacién de
los juguetes, incluso, nifios pertenecientes al primer grupo, se negaron
a continuar con el test. ,

3. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

aspectos:

3.1.  Analisis cuantitativo de las respuestas obtenidas del test de **
nipulacion de juguetes’. (Ver anexo).

3.2,  Anilisis cuantitativo de las respuestas del test de “‘Imitacién’.

En cuanto al primer aspecto, observamos en el cuadro 1 que tanto
en las hembras como en los varones hay una relacion directa entre el
nimero de respuestas acertadas y la edad. Las nifias del segundo grupo
(#: 6 a 5: 6) acertaron en 28 respuestas frente a 18 del primer grupo
(3:6a4:6)y los varones del segundo grupo respondieron correctamen:
t¢ a 14 oraciones frente a 9 del primer grupo. Lo anterior refleja un in-
cremento de respuestas correctas en relacion con la edad. -

En lo referente a la variable sexo, las hembras aventajaron a los
varones en ¢l nimero de respuestas correctas en ambos grupos: La
diferencia fue de un 60% frente a un 40% de respuestas positivas. :

En cuanto al nivel social, en el primer grupo, los del nivel bajo aven-
tajaron a los del nivel medio en el nliimero de respuestas positivas (18
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a 9). En el segundo grupo, en cambio, el resultado fue igual tanto en
uno como en el otro nivel.

_, En relacion con el nlimero de respuestas correctas y el tipo de ora-
cion, se observa en el anexo N° 1 que las estructuras con verbo en for-
ma personal (oraciones: 1-2-3-4-5.6. 7- 8, del tipo 1), que se
suponen menos complejas, tuvieron mayor nimero de respuestas posi-
tivas que aquellas estructuras que se consideran de alta complejidad
INterpretativa: estructuras con un verbo en forma no personal (oracio-
nes: 9-10- 11 - 12 - 13- 14, del tipo 3) y estructuras sin verbo en la
cldusula subordxpada (oraciones: 15 - 16 - 17 - 18, del tipo 4). Por
cjemplo, la oracién N© 2 “El caballo se duerme antes de que la oveja
bese a la vaca”, fue respondida positivamente por todos los ninos (8
en total). Por el contrario, fue menor la frecuencia de respuestas a las
oraciones del tipo 3, donde 7 nifios, de un total de 8, respondieron acer-
tadamente (oracién N© 10),?

_ Aqui es necesario hacer notar que dentro de las respuestas a las ora-
ciones del tipo 3 y 4, aquellas construidas con el adverbio antes regis-
traron una mayor frecuencia. Ello no ocurrié con oraciones de la mis-
ma estructura con el adverbio después. Lo anterior se observa en las
respuestas a las oraciones 9, 10 y 11 frente a las de las oraciones 12,13
y 14. Ademds, pocos nifios respondieron adecuadamente a las oracio-
nes del tipo 4 (15 - 16 - 17-18). La mayor{a de las oraciones construi-
das con el adverbio después resultaron incomprensibles para los nifios,
Este hecho nos permite sefalar la estrecha relacién entre la adquisi-
cion de estructuras sinticticas y la temporalidad. Un mismo tipo de es-
tructura sintdctica podria ser adquirida antes o después si se considera
la temporalidad.

Del plantcamicnto' anterior s¢ podria afirmar, siguiendo a Clark
(1977), que el adverbio antes se adquiere mds tempranamente que el
adverbio después.

De los datos expuestos en el anexo 1, se podria senalar, entonces,
que aquellas estructuras menos complejas, y de mayor longitud resul-
taron mds comprensibles y registraron mayor numero de respuestas
correctas que aquellas estructuras mds complejas y de menor longitud.

En cuanto al andlisis cuantitativo de las respuestas del test de Imi-
tacion (ver anexo 2), se observa una notable ventaja de las hembras (32)
sobre los varones (2), tanto en el primero como en el segundo grupo,
Por otra parte, en las hembras hay un incremento de las respuestas po-

e
2. Esta fue la frecuencia mds alta dentro de las oraciones del tipo 3,
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sitivas en relacion con la edad. Las del primer grupo registraron 5
puestas correctas, mientras que las del segundo acertaron en 27. Esta
apreciable ventaja no ocurri6 entre el grupo de varones.

En lo referente al nivel social, los resultados se asemejan a los ob-
tenidos en ¢l test de “‘Manipulacién de Juguetes”: en el primer grupo
se registrd una frecuencia mayor en los nifios del nivel bajo (5) sobre
los del nivel medio (0). En cambio, en el segundo grupo los resulta-
dos fueron similares en los dos niveles.

Si relacionamos el nimero de respuestas positivas y el tipo de ora-
cién, observaremos que los nifos acertaron mas en aquellas estructu-
ras del tipo 3 y 4 (oraciones 9 al 18). Es decir, en las secuencias oracio-
nales que resisten mayor complejidad y menor longitud, como las del
tipo: “La vaca empuja a la oveja antes de dormirse’’, cuya ambigiie-
dad semdntica es notable, y las del tipo: “La vaca busca a la oveja des-
pués que al tigre”, fueron imitadas en su totalidad. De ello se despren=
de que pudiera existir, como observiramos anteriormente, una relacion
entre complejidad, longitud oracional y memoria inmediata.

Los resultados son semejantes a los obtenidos por Smith y Kleeck
(1986), por cuanto aquellas oraciones mis complejas fueron reprodu-
cidas con mayor facilidad en el segundo test, pero resultaron mas difi~
ciles en el primer test. Es clara, entonces, la relacion entre longitud de
emisién y memoria inmediata: los nifios pudieron recordar o imitar mds
ficilmente las oraciones mds cortas y mas complejas. De esto resul-
taria como corolario que no estarfa planteado la relacion entre comple-
jidad y memoria inmediata. En este sentido la conexion de estos
elementos se daria como sigue:

Complejidad

-
S~
~

Longitud Memoria
oracional inmediata

En relacion con las oraciones del tipo 3 y 4, construidas con los ad=
verbios antes y después, los resultados no arrojaron ninguna diferencia
apreciable en ‘el nimero de respuestas positivas en este segundo test.
Ello demuestra, que en este tipo de construcciones, es mas evidente

la relacion entre longitud oracional y memoria inmediata.
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Anexo N° 1
RESULTADOS DEL TEST DE MANIPULACION DE JUGUETES
Hembras Varones
Oraciones 3:62a4:6 4:6a5:6 3:624:6 4:6a5:6
Total B M B M B M B M
1 5 PN e = D+
2 8 + + + - - - + +
3 5 ~ + 4 “+ B3 - - -
+ 3 - - + + e - - -
5 1 L e SRS R St 7 LA S
6 4 - JOINC TR S R C g s el Sl e
7 6 + - + + + - - +
8 -+ + + + + - - - —
9 6 + “ - - s - - -
10 7 . AREE, SRREY LE RR S B
11 6 + + — + - - ES +
12 0 b s i A L ol B
13 1 - - + - - - -
14 3 - L =3 + == s = 3
15 3 + - = + o o= + g'
16 2 TN R e Rl
17 1 A I L RS, b oS ey 7
18 0 e AP RS W APt SR
Total 11 =747 =11 #11 =7 +14 -4 47 —1142 -16+7 ~11 +6 -6
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Anexo N° 2

RESULTADOS DEL TEST DE IMITACION

Hembras Varones
Oraciones 3.6a4:6 4:6a5:6 3:6a4:6 4:6a 5:6
Total B M B M B M B M

1 3 + v + 4+ NR Sl ENR i
2 3 - Ty + 4+ NR 5 S eNR T
3 1 % -NR k- + NR ~— NR 7>
4 | = 'NR + g il o MR
5 1 T 'NR + = T e NE T
6 1 =5 R ¥7 A 8 TAENR
7 1 NR NR - + NR — NR
8 3 NR NR + + NR — NR
9 2 NR NR + 4+ NR — NR
10 3 4+ NR + 4+ NR — NR
11 1 — NR - + NR — NR —
12 2 NR NR + + NR — NR
13 2 — NR + + NR — NR
14 3 + NR + + NR — NR
15 2 — NR + + NR — NR
16 3 + NR - 4+ NR — NR
17 0 — NR - — NR - NR
18 3 + NR + + NR — NR

Total 4§ -8 -2 + 12 —6 +15 -3 -3 -18 0 +2 -16

NR =no respondié.

130

CONCLUSIONES

Después de revisar el planteamiento teérico y los resultados obteni-

dos experimentalmente intentaremos sugerir las siguientes conclusio-
nes:

@ La relacion entre complejidad oracional, longitud de emisiéon y
comprensiéon constituye uno de los aspectos mas interesantes de
la adquisicion de la lengua. Para demostrar tal conexidn, se dise-

naron dos tests experimentales para el espanol sobre la base de in-
vestigaciones aplicadas a la adquisicion del inglés.

La hipotesis a ser verificada consistié en el establecimiento de una

relacion directa entre tres elementos: complejidad, longitud y
memoria inmediata.

El primer test (manipulacion de juguctcs) verificé la relacién en-
tre complejidad, longitud y comprension. Se constatd que aque-
llas oraciones mds largas, pero menos complejas resultaron mas fi-
ciles de comprender que aqucllas mds cortas pero mds complejas,
Asi, se demostro la relacion inversamente proporcional que existe
entre complejidad y longitud.

Con respecto al segundo test (Imitacion) se pudo comprobar que
no hubo relacién entre complejidad y memoria inmediata, por el
contrario aquella se manifesté entre longitud y memoria. Al res-
pecto, ninguno de los trabajos anteriores han mostrado tal rela-
cion. Se demostré que el nifio imita oraciones de acuerdo con la
longitud de emisién, sin considerar la complejidad oracional. En
este sentido se aprecia una relacion directamente proporcional en-
tre longitud oracional y memoria inmediata,

Partiendo de la propuesta inicial se comprobo la conexion entre
los tres elementos analizados: Complejidad Sintdctica y Longitud

Oracional por una parte y, por la otra, Longitud de Emision y
Memoria Inmediata.
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