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En este articulo se presentan parcialmente los resultados de una
investigacién cuya finalidad fue determinar los indices de comprensién
en la identificacién de tres estructuras gramaticales del espafiol: oracio-
nes pasivas reversibles, estructuras anaféricas e hipérbaton (Fraca de
Barrera, 1992). La misma buscaba complementar los datos obtenidos en
un estudio internacional sobre el desempefio en la lectura, patrocinado
por la Asociacién Internacional para la Evaluacién del Exito Educativo
(IEA), con sede en La Haya, y efectuado en mds de treinta paises. Este
macroproyecto tuvo entre sus objetivos bdsicos el de establecer los niveles
de capacidad para la lectura en estudiantes de cuarto y de noveno grados
de Educacién Bdsica, provenientes de planteles piblicos y privados, asi
como rurales y urbanos,

En el caso particular de Venezuela, dnico pais latinoamericano par-
ticipante en el proyecto, tanto los escolares de cuarto grado, como los de
Noveno, presentaron niveles bastante bajos en la comprensién de los
textos. Ademads, las habilidades para la identificacién de inferencias y de
reconocimiento de ideas principales resultaron con los indices mas bajos
en la comprension y los textos mejor comprendidos fueron los relativos
@ mapas, graficos y matrices en los cuales los estudiantes debian poner
en funcionamiento sus habilidades para seguir instrucciones o localizar
informacién. Por otra parte, los alumnos de los planteles privados urba-
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nos obtuvieron mejores niveles que los piiblicos, al tiempo que los urbanos
en su conjunto alcanzaron indices mayores que los rurales.

Ese macroproyecto permitié ademds, un conjunto de investigaciones
paralelas relacionadas con el estudio de la comprension especifica de
alpunas estructuras gramaticales y con los niveles de comprensién de
materiales escritos de los docentes de cuarto y de noveno grados. Una de
tales investigaciones paralelas se circunseribi6 a la determinacion de los
indices de comprensién de las tres estructuras gramaticales mencionadas
anteriormente. No obstante, aqui sélo se reportard lo referente a las
oraciones pasivas reversibles,

Semdnticamente, las oraciones pasivas seé clasifican en reversibles y
no reversibles. En las reversibles, las dos frases nominales funcionan
como sujeto una, y como agente la otra; sin embargo, pudieran ser
percibidas como equivalentes desde el punto de vista del significado, pues
potencialmente pueden ejercer ambas funciones (Ej.: “Juan fue golpeado
por Luis”, “El gato fue mordido por el perro”). Por el contrario, en las
oraciones pasivas no reversibles, las frases nominales no ofrecen el mismo
tipo de ambigiiedad perceptual por lo que su comprensién pudiera resul-
tar mds facil que la de las pasivas reversibles. (Taylor, 1990).

De acuerdo con la investigacidn existente, las pasivas en general se

cuentan ademds entre las estructuras gramaticales del espafiol de tardia

adquisicién, pues suelen desarrollarse a partir de los siete afos de edad

(Echeverria, 1978; Barrera-Fraca, 1991; Mostacero, 1987; Serrdn, 1987).

En teoria, la organizacién estructural de las mismas entorpece su com-
prensién puesto que rompe con las relaciones sintdcticas candnicas (SVO).
En el caso especifico de las pasivas reversibles, la comprensién se dificulta

ain mds, pues, en la percepeién normal del nifio el sujeto y el agente
suelen ser considerados perceptualmente como equivalentes desde el
punto de vista semdntico.

Siguiendo la metodologia empleada por C. Chomsky, (1969), Echeve-

rria, (1978) investigé la internalizacién de diversas estructuras sintde-

ticas del espanol en nifios cuyas edades oscilaban entre los 5 y 12 afios.
La investigacién de Echeverria se dirigia especificamente hacia la com-
prensién de oraciones. En relacién con las oraciones pasivas reversibles,
precisa el autor que éstas fueron interpretadas como activas “pues las
marcas ser + —do y por resultaron despreciadas por el sujeto decodifi-

cador” (1978: 193). Concluye precisando que los sujetos tienden a adquiric
primero un conocimiento acerca del orden de los constituyentes sintdc-

ticos mayores de las oraciones simples del espafiol (sujeto y predicado).
Una vez que los érdenes OVS y OSV han sido comprendidos, el nifio
internaliza aquellas marcas sintdcticas de la construccién pasiva que le

94

permitirdn decodificar inequivocamente una pasiva reversible. Lo resal-
tante de su estudio es que para comprender una estructura pasiva re-
versible es necesario primero “dominar” los diferentes dérdenes de los
elementos oracionales. Por otra parte, Mostacero, (1987) al estudiar la
comprensién y produccién de oraciones pasivas en nifios venezolanos
entre 6 y 8 afios de edad, concluye en que hay una tendencia a emplear
mds pasivas a partir de los 7 afios. En cuanto a la comprensién, ninguno
de los sujetos presentd dificultad para procesar este tipo de oraciones. Sus
resultados permiten sefialar que a partir de los siete afios de edad, se
consolida la comprensién de oraciones activas y pasivas. Pero la rever-
sibilidad por ser mds compleja, resulta de adquisicién mas tardia.

Es importante precisar que todavia no se ha llegado a conclusiones
definitivas con relacién a la comprensidén v produccién de las oraciones
pasivas, muy a pesar de que las mismas han sido objeto de atencién por
diversos investigadores (Horgan, 1978; Maratsos, et al, 1979; Echeverria,
1978; Perera, 1984; Taylor, 1990, entre otros). Por una parte, ain no se
ha esclarecido lo relativo a la edad de adquisicién de estas estructuras
y, por otra, todavia no se ha determinado lo referente a la comprensién
de pasivas como activas, y a las implicaciones de ambos procesos en el
dominio de las diferentes estructuras gramaticales en relacién con el
ordenamiento de las palabras (Ingram, 1990). Sin embargo, es necesario
sefialar que a partir de los cinco afios, y ain menos, los nifios presentan
indicios a nivel de conciencia lingiistica, de que las oraciones pasivas son
“diferentes” de las activas desde el punto de vista de su categorizacion
estructural. Pero la relacién semdntica entre sus elementos oracionales
todavia a los nueve anos no se encuentra adquirida, (Slobin, 1979).

Por otra parte, si se intenta establecer una estratificacién en el
desarrollo de las estructuras pasivas, tendriamos una primera fase ca-
racterizada por una concientizacién de una diferencia estructural rela-
cionada con el ordenamiento de los elementos oracionales. Una segunda
fase, donde se presenta la comprensién de pasivas como opuestas a las
activas, y por iltimo, una fase tercera evidenciada por un uso poco
frecuente de oraciones pasivas “truncas” sobre las completas y las no
reversibles sobre las reversibles, restringiendo estos usos en la mayoria
de los casos a la escritura, (Maratsos, 1979; Horgan, 1978; Taylor, 1990).

Con ¢l interés de verificar el nivel de comprensién de las pasivas
reversibles en la lengua escrita por parte de escolares venezolanos de
cuarto y de noveno grados de Educacidén Bdsica, se elabord entonces, una
prueba que deberia ser aplicada a la muestra de sujetos del proyecto de
la IEA, mencionado al inicio de este trabajo. Razones de cardcter esta-
distico referidas a la limpieza de datos vy al niimero de respuestas obte-
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nidas, condujeron a una submuestra final de 468 sujetos de cuarto grado
(cuyas edades oscilaban entre los 9 y los 13 afios de edad) y 314 jévenes
de noveno grado (edades entre 13 y 16 afios). E

La prueba se proponia establecer los indices de comprensién de las
oraciones pasivas reversibles en relacidn con las variables de edad, es-
colaridad y sexo.

Desde la perspectiva de la psicolingiiistica evolutiva, la diferenciacidn
cronolégica podia resultar relevante, pues las estructuras sintdcticas
complejas —entre las cuales se encuentran las oraciones pasivas re
sibles— suelen consolidarse a partir de los 9 afios de edad. Ademas, se
importante conocer si a los 16 afios, estas estructuras son cabalmente
comprendidas. En investigaciones acerca de la adquisicién de estruct
complejas se ha concluido que para el desarrollo de este tipo de est
turas habria que considerar el aprendizaje y uso de la lectura y la
escritura, dentro del ambiente escolar. '

En cuanto al sexo, sdlo se intentaba corroborar los resultados ¢
investigaciones precedentes, la mayoria de los cuales ha demostrado la
irrelevancia de esta variable para los efectos de adquisicién y desarrollo
del espariol (y de otras lenguas).

La prueba elaborada para este propdsito especifico contenia seis
oraciones de pasiva, seguidas cada una de ellas por una pregunta de
seleccién con varias opciones posibles como respuestas, entre las cuales
¢l sujeto debia seleccionar una. 1

Ejemplo:

Oracién: “Los nifios que jugaban con los enanos fueron

sorprendidos por los duendes y por los animales”
Pregunta: jQuiénes fueron sorprendidos?
Opciones: Los duendes ( )

Los animales ( )

Los nifios {55

La finalidad de este tipo de procedimiento radicaba en obtener del
sujeto la informacidn indirecta relacionada con sus “conocimientos” ace
ca de las funciones de los sintagmas nominales implicitos en las oraciones
pasivas reversibles referidas especificamente a la identificacién del si
tagma que funcionaba como sujeto.

Inicialmente, se hizo una aplicacién piloto a una muestra de 200
estudiantes de los mismos grados (zona central del pais) con el propdsite
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de validar la escogencia de los ftemes y realizar los ajustes necesarios.
Una vez procesados estos datos, se elabord la prueba definitiva para ser
aplicada en un total de 9 estados de todo el territorio nacional.

Los resultados obtenidos fueron sometidos a tres tipos de anélisis:
distribucién de frecuencia de respuestas acertadas (en términos porcen-
tuales), establecimiento de niveles de comprensién (alto, medio y bajo)
y correlacién con algunos de los resultados de la prueba general del
proyecto de lectura de la IEA (identificacién de inferencias, ideas prin-
cipales y parafraseo.

Resultados
1. Frecuencia de respuestas acertadas:

En términos generales, el porcentaje de respuestas acertadas superé
el 50% en ambos grupos: los de cuarto grado lograron un 80%, mientras
que los de noveno alcanzaron el 100% de respuestas pero sélo en las
pasivas reversibles simples. Como se esperaba, la variable sexo resulté
irrelevante por cuanto los indices de respuestas fueron similares en
hembras y varones. En cuanto a la edad, se observé una progresién en
el nimero de respuestas acertadas. Sin embargo, la diferenciacién més
notable se aprecié entre los sujetos de 13 afios de cuarto grado y los de
noveno de la misma edad. Esto parece demostrar el valor positivo de la
influencia de la escolaridad en la comprensién de este tipo de oraciones.

2. Niveles de comprension (alto, medio y bajo)

Este andlisis se hizo con el propdsito de conocer cudntos sujetos
estarfan ubicados en cada uno de los niveles en relacién con los indices
de comprensién obtenidos en la prueba. El establecimiento de estos ni-
veles se hizo a partir de la determinacién de la media y de la mitad de
la desviacién estdndard; para obtener el nivel alto se sumé a la media
la mitad de la desviacién estdndar; para el bajo se rests a la media la
mitad de la desviacién estdndar y para el medio, se tomd el porcentaje
de sujetos restantes.

En cuanto a la edad, no se aprecié claramente la progresién en
relacidn con los niveles alto, medio y bajo. Sin embargo, en los sujetos
de 13 afios de cuarto grado, el nivel alto constituye el 42%, mientras que
en los sujetos de la misma edad de noveno, el porcentaje se ubica en un
58%, lo que significa que un mayor nimero de estos sujetos se encuentra
en el nivel alto de comprensién. Esta caracteristica se va a mantener
estable hasta los 16 afios de edad.
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J. Andlisis de correlacion:

En términos generales, pudiera sefialarse que las correlaciones mas
significativas entre los indices aleanzados en la comprensién de las ora.
ciones pasivas reversibles v alpunas de las habilidades especificas de]
proyecto sobre la comprensién de la lectura ocurrieron en los sujetos de
cuarto grado. En estos estudiantes, las correlaciones mas significativas
se presentaron entre las oraciones pasivas reversibles y el parafraseo.
Esto podria justificarse por el hecho de que la habilidad especifica parg
parafrasear podria estar ligada a factores lingiifsticos tales como el or

denamiento de las palabras en la oracién y a la conversién de pasiva a
activa.

En relacign con el sexo, se signe manteniendo la similitud evidenciada
en los andlisis anteriores. No se presentaron diferencias significativas
entre los indices de correlaciones dados en hembras y varones. Sin em-
bargo, pudiera apuntarse que hubo cierta correlacién significativa en los
varones, entre las oraciones pasivas y el parafraseo.

Se presentd una progresién en la significacién de las correlaciones
inversamente proporcional a la edad. Es decir, a mayor edad, menor
nimero de correlaciones significativas. Esto podria tener explicacién en
que habria una mayor relacién entre la mera comprensién estructural de
las oraciones y la comprensién de materiales escritos en las primeras
etapas del aprendizaje de la lectura y la escritura, relacién que se irg
haciendo mds independiente a medida que se internaliza y se automatiza
el dominio de las habilidades especificas para la comprensién de mate-
riales escritos.

L.-_a revisién de los resultados obtenidos en el estudio sobre la com:
prension de las oraciones pasivas reversibles en espafiol, nos lleva a
establecer las siguientes conclusiones:

_ —A pesar de que las oraciones pasivas reversibles fueron cOmpren-
didas acertadamente por la mayoria de los sujetos, un porcentaje bastante
notorio presenta vacilaciones en la identificacién del sujeto y del agente
Esto haria suponer que los alumnos de cuarto grado adin no parecen
comprender totalmente las relaciones estructurales de los sintagmas ¢
constituyen las oraciones pasivas reversibles. Ademds, interviene el fae-
tor semdntico pues, como se sabe, en este tipo de oraciones tanto el sujeto
como el agente pueden ser percibidos como equivalentes desde el punto
de vista semantdctico. Esto funcionaria como factor perturbador en
comprension de este tipo de oraciones y verificaria en cierto modo lg
sefialado por Maratsos, et al., 1979, Echeverria, 1978, e Ingram, 1990,
entre otros, al evidenciar que en la comprensidn de las pasivas reversibles
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es necesario el establecimiento previo del ordenamiento de los elementos
oracionales, es decir, su categorizacién, para luego proceder a la inter-
pretacién semantéctica de la oracién,

—La distribucién de la frecuencia de las regpuestas acertadas mostrd
unga progresion en los porcentajes en relacidn con la escolaridad y la edad.
En este sentido, se aprecié una marcada diferencia entre los sujetos de
13 anos de cuarto grado v los de noveno de la misma edad, pues los dltimos
superaron a los primeros en los porcentajes de comprensién, mostrando
la preponderante influencia de la escolaridad en la comprensién de es-
tructuras complejas. En relacién con la edad, también se presenté un
incremento en la comprensidn. Sin embargo, como se esperaba, la influen-
cia de la variable sexo resulté irrelevante por cuanto los sujetos de ambos
sex08 no mostraron indices diferenciadores en la comprension de este tipo
de oraciones.

—El conocimiento acerca de los niveles de comprensién de las ora-
ciones pasivas reversibles, mediante la lectura, permitié conocer hasta
qué punto puede medirse el procesamiento lingiiistico a través de textos
leidos y no escuchados, Los resultados obtenidos evidencian una grada-
cidn en los indices de respuestas acertadas. Si se consideran los resultados
de las investigaciones realizadas por Harste, Burke y Woodward, (1982),
acerca del desarrollo paralelo entre la oralidad y la lectura y la escritura,
el contacto temprano con materiales escritos permitiria un aprendizaje
o desarrollo “natural” de la lengua escrita, hecho que estaria intimamente
ligado a la escolaridad. Los resultados de nuestra investigacién verifica-
ron la influencia de la misma en los niveles de comprensién de las
oraciones investigadas. Esto se presenté con mayor fuerza en los sujetos
de 13 afios de cuarto y de noveno, pues los iiltimos, a pesar de tener la
misma edad, aleanzaron indices bastante altos, Estos resultados ratifican
a la escolaridad como uno de los factores més influyentes en la interna-
lizacién de las estructuras mas complejas de 1a lengua y en el desarrollo
de la comprensién de materiales escritos. En este sentido, el papel de la
escuela y del docente resultan de gran importancia en este proceso,
especificamente en lo que concierne al uso de las estructuras vinculadas
a la lengua escrita.
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