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La repitencia, la llamada desercién escolar, y en lineas generales, el
icaso de los nifios y jévenes en nuestro sistema educativo son causados
miltiples y complejos factores: socio-culturales, econémicos, falta de
decuacion entre lo que se le exige al alumno en las distintas asignaturas
3 madurez psicolégica, etc... La gravedad de la problemética planteada
incidldu en que investigadores en diferentes disciplinas hayan aborda-
2] fenémeno desde distintas perspectivas. Pero hasta el momento, que
| - Bpa, no se conoce en el pais una mvaahgamﬂn que trate de vincularlo
on las deficiencias del nifio y del j joven el manejo de su lengua. El hecho
quu los alumnos no sepan leer ni escribir, tengan dificultad para
aar con claridad sus ideas deberia ser un indice digno de tomarse en
Uenta en una investigacién sobre el problema sefialado anteriormente.

dam:tar por supuesto, que el contexto econémice y sociocultural
2 en estas limitaciones lingiifsticas.

Sm embargo, hecha esta salvedad, la experiencia docente permite
acer, 8in lugar a dudaa. una relacién prnpurcmnnl entre el dominio
ll langun y una mejor respuesta a las exigencias que se suscitan en
§ Areas del conocimiento.

| Ei esto es asf, deberfa implementarse una politica educativa que le
iSignara la importancia debida a la ensefianza de la lengua. Para lograr

3
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Conferencia dictada en el XIV ENDIL. Valencia: VC 17 al 21 de octubre de 1994,
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esta meta podria promoverse una discusién en la cual participarian
distintos sectores involucrados en la materia: Académicos, especialistas:
(lingiistas, psicolingliistas, sociolingiistas, etc.), gremios docentes, #man-
tes, etc. quienes darfan su aporte en el disefio o puesta en préctica de
proyectos de investigacién con la finalidad de buscarle solucién a este
problema con fundamentos tedricos y practicos consistentes.

Una experiencia, relacionada con este caso, se realizé en Francia en
la década de los setenta. Con la intencion de reformar la ensefianza de la
matemdtica y de la lengua, el Estado francés propicié una discusién en la
cual participaron académicos, intelectuales, investigadores. Los resulta-
dos de esta discusién son recogidos, parcialmente, en una obra titulada
Diddctica y Renovacién Pedagdgica que deberia ser para los docentes un
texto de consulta obligada.

En nuestro pafs, el Estado venezolano no le ha interesado asumir un
papel dirigente en la busqueda de soluciones a esta situacién. En los
Gltimos aiios pareciera que su principal preocupacién es manejar el fend-
meno educativo en términos de inversién/resultado: cudnto se gasta y cuél
es el producto.

Frente a esta realidad, es la Universidad la que deberfa enfrentar el
reto.

Se preguntarédn: ;JPor qué la Universidad?, porque es alli —se supo-
ne— en donde deben estar los investigadores, las personas con el més alto
nivel académico, porque es en la Universidad en donde se forman los
futuros docentes en el drea Lengua.

Pero la tarea no es facil. Hay que superar, entre otras cosas varias
dificultades. Una de ellas es la falta de comunicacién entre las distintas
instituciones de Educacion Superior. Hecho lamentable porque no existe,
entonces, intercambios de conocimientos, cooperacién mutua en el diserio,
desarrollo y culminacién de los proyectos de investigacidn.

Esto que aquf se afirma, se manifiesta en las disimiles propuestas
pedagdgicas relacionadas con el aprendizaje de la lecto-escritura. Distin-
tos nucleos de investigacion de las Universidades —y otras instituciones—
estan trabajando sobre este aspecto. Estas propuestas se operacionalizan
y validan en escuelas de diferentes regiones del pais. Sin embargo, sélo se
tiene noticias de lo que se esta haciendo mediante informaciones de prensa
o ponencias presentadas en Congresos de Lectura o Encuentros de Lin-
gliistas que se realizan en el pafs.

Asimismo, constituye un hecho grave el divorcio existente entre el
nivel de Educacién Superior y los restantes del sistema educativo. Es
imposible concebir una transformacién curricular en alguno de los niveles,
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'!} nargen del sistema educativo en general. Asf, por ejemplo, en el 4mbito
universitario se originan y desarrollan las nuevas orientaciones epistemo-
égicas y metodolégicas que se generan en las distintas disciplinas. En
gonsecuencia un cambio de esta naturaleza en este nivel ha de conducir
_a largo 0 mediano plazo— a una transformacién de la ensefianza en los
ptros niveles: preescolar, bdsico y media diversificada y profesional. ;Cémo
se puede lograr si no existe interrelacién entre los mismos?

~ Otra dificultad que se debe vencer es la tendencia excesiva a la
"r gializacién en detrimento de los conocimientos pedagégicos. Y asf se
sbserva que el profesor de matematica quiere formar matematicos, el
profesor de biologia formar bi6logos, el de lengua, lingiistas no un docente
en matemitica, en biologia o en lengua. Asf sucede en el Instituto Peda-
pgico de Caracas, con excepciones, por supuesto. En otras instituciones
po creo que sea diferente el panorama.

" Hay que hacer, entonces, mediante la discusién v el anlisis, un
psfuerzo para transformar esta realidad. Los especialistas deben asumir
: * e no basta con una formacién teérica pues cuando el profesor se encuen-
fra en el aula actia de acuerdo con un pensamiento practico derivado de
su experiencia como docente. De alli, tal como lo sefiala Hernédndez,
Fernando (1993) los aspectos tedricos de un tema especifico deben trans-
formarse en teorias activas, en principios de accién, en pensamiento

i
1T S1C0,

" Delo contrario, el mensaje del profesor quedarfa reducido a un reper-
orio prescriptivo de actuaciones que dificilmente se incorporarian a la
I"--"‘_ lica profesional del futuro docente.

:: Por otra parte, el hecho educativo es de tal complejidad que rebasa a
i | Pedagogia, a la Psicologia v a las disciplinas académicas. Por eso tiene
raz6n Pérez Gémez cuando afirma:

El cardcter profesional de la formacién del docente requiere la

compleja y enriquecedora fusion de la teoria y la préctica, de la ciencia

y el arte, de la sensibilidad y la razén, de la légica y la intencitn. Se

~ impone un largo proceso de formacién del pensamiento préctico del

docente no sdlo como esgquema tedrico sino como estrategias de interven-
cion, de reflexién y de valoracién de la propia intervencidn.

1 Lo expuesto anteriormente no significa que estemos propiciando una
lormacién poco consistente en la especialidad. De ninguna manera. Por el
fontrario, estamos convencidos de que en un sistema social dindmico y
cambiante sélo tiene cabida un profesorado susceptible también al cambio,
capaz de incorporar en su quehacer investigativo y profesional las formas
del saber contempordneos.
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Es evidente que en los dltimos afios el interés cientifico se ha centrado
en las investigaciones dindmicas de sistemas y procesos. Los nuevos
esquemas conceptuales, segin especialistas en el campo de la estructura
del conocimiento, plantean nuevos problemas que originan nuevos cuerpos
de datos y conocimientos cuya estructura real difiere fundamentalmente
de los esquemas conceptuales tradicionales.

Las ciencias del lenguaje y la pedagogia de su enseifianza no escapan
a las directrices sefialadas. Las obras de Halliday, Labov, Hymes —entre
otros— son pruebas indudables de ello. Y también lo son las obras de Iraset
Pdez Urdaneta y Hugo Obregén Mufioz, pilares fundamentales de la
investigacion lingiistica en Venezuela y asimismo sefialadores de caminos
en una nueva concepcién en la ensefianza de la lengua.

La obra de Iraset Pdez y Hugo Obregin Mufioz es muy vasta y aborda
distintos temas enfocados desde diferentes perspectivas, los cuales se
desplazan desde el estudio de fendmenos fonolégicos hasta el anadlisis
textual. Aqui sélo se tratardn tangencialmente, aquellos aspectos referi-
dos a la ensefianza de la lengua.

HUGO OBREGON MUNOZ

Obregén incursioné en distintos campos de las ciencias del lenguaje.
En cada uno de ellos puso de manifiesto su extraordinaria capacidad como
investigador. Su obra es polifacética. Desde su llegada a Venezuela se
interesa por el estudio de nuestras lenguas indigenas, por la descripcién
del espariol de Venezuela y en los Gltimos afios se dedica al estudio del
andlisis del discurso. Dentro de esta corriente lingiifstica publica ocho
trabajos y deja ya bien avanzada una investigacién que realizdbamos
conjuntamente sobre el discurso del adolescente venezolano, Nuestra
exposicién versard, en forma muy general, sobre reflexiones pedagégicas
que se plantean tanto en la investigacién sobre las lenguas indfgenas asf
como en sus investigaciones sobre el espafiol de Venezuela,

Lenguas indigenas

Junto con Ramén Elbano Vivas investiga la lengua de la etnia bari,
Los resultados de este trabajo se recogen en una obra ain no publicada,
titulada El léxico bart-espafiol | espafiol-bart. Allf se hace un estudio rigu-
roso del sistema fonémico del bar{ y una descripcién lexicogréfica que
permite dar cuenta de la riqueza del vocabulario de esta lengua.

Este trabajo, dice José Alvarez —entre otras cosas— “allana el camino
para futuras investigaciones sobre la morfologia v la sintaxis del bari.

a0

rambién facilitard las tareas propias del urgente registro de cdnticos,
nsalmes v relatos en la propia lengua”. Pero... hasta aqui no llega su
; pacifn. También le interesa la alfabetizacién de los bar{ y en con-
‘secuencia, elabora en compariia de Ramén Vivas, una cartilla de alfabeti-
zacion. Previamente, Obregén hace un estudio sobre cudles serian las
caracteristicas de esta cartilla. En primer lugar establece los principios
nerales; luego sefiala los aspectos fundamentales que debian conformar-
I;lngﬂiatama sociologicos y formales. Describe los elementos lingiifsticos
‘bésicos v la forma como deberfan ser seleccionados para su posterior
yresentacion a los alumnos. Esta descripeidn constituye un método valioso
ra la alfabetizacién de adultos.

5
=
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~ En relaci6n con el aspecto social opina que el grupo de participantes
deberd encontrar el reflejo de su propia vida en la cartilla. Es decir, los
‘materiales de lectura seleccionados deben estar en sintonfa con el contexto
gociocultural del alumno y a la vez con su propia identidad. Igualmente
plantea algunas consideraciones en relacién con el aspecto formal del
~ texto, puesto que piensa que una cartilla bien presentada invita a leer.

.!; ara un analfabeto —dice— un libro es algo extrafio, hay que convertirlo
[ h- un objeto agradable de manejar y de mirar”.

- Igualmente Obregdn, en compafifa de su entrafiable amigo Jorge Diaz
Pozo, investiga la lengua de la etnia yarura. Hace una compilacion de sus
tradiciones: canticos, ceremonias religiosas y relatos en la propia lengua
yarura, acompafiada de una traduccién al espafiol. Esta compilacién estd
recogida en varias obras, las cuales constituyen su aporte valioso para la
formacién de las futuras generaciones de venezolanos indigenas o no
? 3, Y bien podrian servir como material de lectura para la Educa-

¢ibn Hﬁ.m-:a En dos oportunidades, Obregén y Diaz Pozo se hicieron
acreedores del premio “Ramos Sucre”, mencién Testimonio.

~ Publican ademés, un trabajo sobre la morfologia de la lengua yarura.

~ Pero también escriben un libro de lectoescritura... |Y otra vez la
presencia del maestro militante! Sobre este texto dice Adridn Gutiérrez
‘Guape: “es un libro para aprender yaruro, para pensar y hablar en yaruro,
K8 un libro para el pueblo pumé y para todos los que tengan interés por
'BU cultura y por su idioma”.

~ En el prélogo se senala el objetivo y las caracteristicas de la publica-
Clon. Entre otras cosas se expresa:

“El libro estd elaborado para iniciar a nifios yaruros en la etapa
. formal de lectura y escritura de su lengua verndcula. El material com-
~ prende desde la presentacién de los grafemas de la lengua hasta la

1
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introduceién de trozos escogidos. El contenido general se basa exclusiva-

mente en elementos fundamentales de su habitat y cultura; algunos

términos que podrian calificarse de abstractos son familiares a todos los

indigenas: aluden a aspectos conocidos de sus tradiciones y ceremonias

religiosas”

Obsérvese la imbricacién entre lo lingtlifstico, lo sociolingiifstico y lo
pedagbgico. Una constante en la obra de Obregon.

Espaniol de Venezuela

Investipa las caracteristicas entonativas y fonémicas del espafiol ve-
nezolano. Varios trabajos sobre estos temas han sido publicados en libros
¥ revistas especializadas.

Publica ademés, una Introduccién al estudio de los marcadores inte-
raccionales del habla dialogada en el espafiol de Venezuela. En este trabajo
precisa algunas caracteristicas pragméticas y estructurales del habla
dialogada que la distinguen de otras variedades de la lengua. En la
investigacion se observa la integracion de disciplinas como la sociolingiiis-
tica, la psicolingiiistica, la pragmatica; pero piensa que un estudio adecua-
do de los marcadores interaccionales requiere de un marco tedrico que
permita una descripcitn global de su funcién en el acto comunicativo. Ya
su quehacer investigativo se encaminaba hacia el andlisis textual. Fina-
liza esta obra con una reflexifn sobre el uso de los marcadores y la
ensefianza de la lengua. Allf acota que la educacién formal se propone de
una u otra forma “asemejar lo mds posible el habla oral a las normas y
exigencias del habla escrita” pero generalmente se desconocen y minus-
valoran las caracteristicas intrinsecas del habla oral espontéinea. Y eso es
un error.

En el articulo “La investigacion dialectologica en Hispanoamérica y el
proceso de independizacién de las variantes del espafiol americano”, ex-
pone su punto de vista en relacién con la posicién tradicional asumida por
linguistas, investigadores y docentes de considerar el espafiol peninsular
como el modelo que debe ser adoptado como norma en todo el mundo
hispanico. Asumir este criterio significa que las variedades del espafiol
americano son dialectos subestdndares del espafiol de Espafia.

Esta concepeién se ha proyectado en dos grandes campos: la investi-
gacién del espafiol americano y la ensefianza de la lengua materna en la
escuela americana.
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- Investigacién del espafiol americano

~ Obregon, comparte con Coseriu y Rona que la actividad de investiga-
6n lingtifstica se ha caracterizado por establecer rasgos tipicos locales
ara luego contrastarlos con el modelo peninsular ¥ en consecucién regis-
| I'yr comentar los fenémenos que no coinciden con este modelo. De alli
e los estudios sobre el espafiol de América se presentan como recolec-
5 de materiales o complementos a la Gramética de la Academia ya
d;mnnmc- A este enfoque comparativo, sefiala Obregén, es preciso
_.;j- traponer un enfoque descriptivo que conciba los hechos de 1a lengua no
acién con otros sistemas sino dentro del sistema donde realmente
neionen. Este criterio es indiscutible puesto que las normas hispano-
pericanas y la espafola son equivalentes entre si.

Gunmdarar dialectos subestdndares a las variedades americanas es
able.

! Ptrn Obregoén, una aberracidén.

'.__ Propone Obregén, entonces, codificar las variedades hispanoamerica-
'm sus diferentes aspectos. Por eso, la importancia de gramadticas que
xpliciten las estructuras mnrfnnmtﬂctlcas de estas variedades, asi como
ambién elaborar diccionarios en los cuales se incorporen todos los elemen-
0 fml‘bamlaa autéetonos.

. Enfoque tradicional y ensefianza de la lengua

1 El enfoque tradicional al que se ha hecho alusién anteriormente, se
royecta también negativamente en la ensefianza de la lengua en todos
mvalm del sistema educativo. Una prueba de lo que aqui se dice se
bserva en los planes y programas de estudios en los cuales no se plantea
P pblema sobre qué espaiiol se debe ensefiar pues se piensa que existe
ina sola variedad (variedad-lengua). Esa variedad no es otra que la
académica.

Obregén propone un nuevo enfoque en la ensefianza de la lengua,
snfoque que implicaria una revisién de los planes y programas de estudio
3 todos los niveles del sistema. Sefiala, adem4s, que el proceso ensefian-
a-aprendizaje debe basarse exclusivamente en el espafiol de Venezuela,
tha variedad se concibe como un objeto heterogéneo realizado en una

erie de variedades coexistentes.

Sin embargo, la educacién escolar ha de impartir s6lo una de las

edades, la formal, explicitable objetivamente sobre la norma materna
ITMAT AT t-E.
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Pero... “La variedad que sirve de base a la educacién no es un modelo
fijo e inmutable sino flexible, y mutable y su uso es paralelo al de las
restantes variedades todas legftimas y vélidas en las situaciones respec-
tivas. Los criterios de correccién tienen su fundamento en la variedad
formal actuante; no en los viejos criterios de “buena y mala lengua”, sino
en la correspondencia de cada variedad a la gituacién correspondiente. De
esta manera la variedad formal se ensefia en el espejo de las variedades
conocidas por los alumnos”.

En su obra Hacia la Planificacidn del Espafiol de Venezuela y la
Determinacidn de una Politica Lingiiistica desarrolla aspectos de especial
interés. Obregoén lo sintetiza en la introduccitn: “Problemas vinculados a
las objeciones que son posibles de plantear con respecto a la planificacién
lingiiistica con base en la observacién cientifica de los fenémenos lingtiis-
ticos del espafiol de Venezuela; —"Necesidades de definir una politica
lingiifstica en la materia mediante proposiciones concretas”; —Alpunas
observaciones didécticas dirigidas principalmente a los educadores del
pais”.

Este trabajo por la relevancia de sus planteamientos deberia ser obra
de consulta no s6lo para los docentes y los lingliistas sino también para
los dirigentes educacionales del pais.

Hasta aqui —grosso modo— un esbozo de la monumental tarea que
se propuso Hugo Obregin.

IRASET PAEZ URDANETA

Diversos articulos sobre lectura, escritura, ortografia publicé Iraset
Péez en revistas nacionales e internacionales y en la prensa del pais, Sin
embargo, todo su pensamiento en relacién con esta materia lo recoge en
una obra titulada “La Ensefianza de la Lengua Materna: hacia un progra-
ma comunicacional integral”.

Centraremos nuestra exposicién en comentar algunos aspectos que
hemos juzgado de interés general y que a la vez permiten sistematizar en
una breve exposicién la cantidad de temas que se abordan en la obra. El
autor en primer lugar, define la ensefianza idiomdtica como “el amplio
conjunto de actividades escolares disefiadas con el propésito de lograr que
individuos en situacién de aprendizaje —especificamente nifios y adoles-
centes— adquieren, a través de la lengua materna, informacién apropiada
sobre el lenpuaje, de manera de que puedan hacer un adecuado o efectivo
uso oral y escrito del mismo con fines comunicacionales”,

Hace una sintesis histérica sobre la ensefianza de la lengua, en la cual
destaca tres etapas:

o4

Lt

ﬂnn, en la que se privilegia un conocimiento lingiifstico basado en la
sisici dhur aplicacién de un modelo pedagégico extraido de la Gramatica
. La ensefianza se circunscribia, entonces, al reconocimiento de
rﬂugurtaﬁ gramat:malea ¥ a la correccién de fenémenos de escritura
srados como viciosos. Luego en la década de los sesenta se produce
ﬂmhuu al intentar estructurar la ensefianza idiomética de acuerdo a
» dreas de la actividad lingiifstica: escuchar, hablar, leer y escribir.,
nunhm result6 incompleto pues no desarrollaba en el alumno habi-
38 comunicacionales.

r
- Posteriormente en los afios setenta, hubo una firme ereencia de que
! maﬁanza de la lengua podria furtalecerue con el trabajo teérico y
escriptivo que los lingiiistas estaban realizando. Se consideraba que una
-‘; mitica acientifica generaba a su vez una ensefianza gramatical tam-
n acientifica.

| El'hu que pudo transformarse en algo positivo, condujo més bien a una

divisién evidente entre linglistas y maestros ya que la excesiva teoriza-

"_';'-'- la terminologia vaga no era comprendida y en consecuencia no
' a por los docentes.

1 Se disefiaron cursos en los cuales se combinaban modelos analiticos
rovenientes de distintas escuelas lingiiisticas. Se pretendfa dar a la
astruccion una apariencia de actualidad. Pdez destaca la falta de efecti-
idad de un modelo gramatical que ensefia ciertas cosas sobre la lengua
Pero no ensefia su uso.

* - En contraposicién propone un modelo tedrico-préctico que “se centra
en un enfoque que distingue entre los principios idiométicos del codigo
lingifstico y las normas relacionadas con el uso de dicho cédigo. Esta
] a integral obliga a atender los distintos sistemas constitutivos
h lengua en funcién de una pedagogia de la comunicacidn (Pinto, 1985).
0 supone un mayor interés en un trabajo escolar que promueva acti-
vidades cuyo fin sea el dominio comprensivo y expresivo por parte del
lumnado de la variedad de usos verbales y no verbales que los individuos
ponen en juego en situaciones concretas de comunicacién.

~ La evoluci6n de las ciencias del lenguaje se orientan cada vez més al
andlisis de las formas discursivas que se manifiestan en los usos comuni-
‘ativos; a la consideracién de las variables culturales que condicionan y
eterminan el significado social de esos usos y al conocimiento de los
Procesos cognoscitivos implicados en la comprensién y produccion de los
mensajes (Lomas-Osoro, 1993).

De alli que Iraset Pédez sefiale que el desarrollo verbal de la experiencia
lngifstica debe condicionarse con las caracteristicas cognoscitivas, afec-

!
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tivas y sociales de los individuos para contribuir al desarrollo de la
inteligencia y la sociabilidad.

Como bien dice Max Esteva Figueroa, “Todo problema psicolégico o
psicolingiifstico es un problema socioldgico lata sensu —y lo inverso vale
también en la medida en que todo problema sociolégico envuelve, de un
modo o de otro, ciertos aspectos o momentos psicolégicos—; no olvide-
mos, por otra parte, que la esencia social del hombre se manifiesta de igual
fuerza en el terreno psicol6gico y en el terreno propiamente lingiistico
—todo en el lenguaje estd, en ultima instancia, socialmente condicionado”
(Esteva Figueroa, Max, 1983),

En este marco conceptual se inscribe la propuesta de Iraset Pdez. Y
es asi como la psicolingiiistica vy la sociolingiiistica, sirven de soporte a la
praxis pedagégica. En esta praxis pedagodgica se destacan tres elementos:
el alumno, el docente y las actividades escolares. Nos detendremos aqui,
en un intento de sistematizacion.

El alumno

En el modelo de Iraset Pdez el alumno es el centro del proceso de
aprendizaje. Su concepcidn pedagégica podria ubicarse en el contexto de
una pedagogia de la liberacién: una pedagogia que libere al nifio, que le
permita jugar mejor, llegar a ser él mismo, dominar su lengua, crear en
la medida en que él sienta la necesidad.

En este sentido, el nifio o adolescente es un ente activo capaz de
participar y evaluar su proceso de aprendizaje.

Esto lo concibe desde la etapa que llama conducta prolingiiistica
(educacién pre-escolar).

En esta area se contempla dos tipos de actividades: las primeras
tendientes al desarrollo de destrezas sensorio-motoras y las segundas,
tendientes al desarrollo de las habilidades perceptivo conceptuales. En las
primeras, entre otras, promueve la lectura comprensiva en “ ‘textos’
elaborados por los nifios mismos”. En las segundas, cuando se refiere al
desarrollo de las capacidades de reconocimiento de las relaciones existen-
tes entre la realidad y el lenguaje con el que se codifica la realidad, propone
ejercicios “en base a laminas, el escenario circundante o montaje disefiado
por los nifios mismos”. En un nivel mds avanzado, al establecer como
préictica en el aula la lectura independiente, opina que los materiales
pueden ser sugeridos por el maestro o escogidos por el alumno.

Esto que hemos planteado a manera de ejemplo se repite en activida-
des relacionadas con la lectura, ortografia, vocabulario. Es decir, la noble
expresién “por los nifios mismos” es una constante en toda la obra.
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z- 1almente, el nifio es capaz de evaluar. De alli que exprese que el
nocimiento experiencial de los actos comunicatives facultardn al nifio
awaluar las actividades orales en cuanto a la forma (tiempo, volumen
]a voz, entonacion, pronunciacién, gestualidad) y en su relacién con el
ntenido y la situacién. Es decir evalia forma, contenido y situacién.

.'i ﬂ:.la misma manera, al destacar la importancia del teatro ereativo en
' a por la respuesta idiomdtica que genera Pdez afirma que esta
r st.n implica una evaluacién mental de los usos diversos del lenguaje.
it u]lu este tipo de actividad obliga al nifio a entenderse mejor a sf mismo,
;f stender a los otros y a comprender las situaciones en que ocurren los
da interaccion humana. Como se observa se refiere a un proceso
upativo sumamente complejo.

"-!

_ Relacién Docente ! Alumno

- Las actividades se conciben para promover una comunicacién bien
splectiva o biactancial: comunicacién alumno/alumno y maestro/alumno.

- (Cémo debe ser este maestro?

'f'Un maestro como sefiala Iraset Pdez que “no sélo tiene la responsa-
d de dar cabal y productivo cumplimiento a un programa de ense-
anza sino también la de detectar y ayudar a resolver las posibles deficien-
: qu.ﬁ impidan a sus alumnos el real aprovechamiento escolar de ese
rograma. Pero asimismo un maestro que considere al alumno un ser

sante, capaz de evaluar su propio aprendizaje y quien dentro de esta
cepeidn sea un orientador dentro del desarrollo del proceso ensefianza-
r.hza,]e Un docente que crea que el nifio tiene capacidad para ser
T_ nte de su propio aprendizaje (autoinstruirse y autocorregirse); capaci-
ad para discutir sobre diversos aspectos; capacidad para establecer
“0nvenios con sus compaferos y con el maestro. Por eso el docente plas-
nado en esta propuesta pedagégica disefia actividades de autoinstruccion
¥ de autocorreccién referidas al aprendizaje de la ortografia, del vocabu-
lario, de la escritura; motiva a los alumnos mediante la discusitn de las
diferentes actividades realizadas en el aula. Asi, por ejemplo, discute con
U8 alumnos acerca de la importancia de la ortografia en el mundo
ontempordneo acerca de su simplicidad en relacién con otras lenguas,

. —La importancia de recursos linguisticos como uso de las mayisculas,
1EnI08 d& ]:Iuﬂtllﬂﬁllﬁ'ﬂ

: 1 —La diferencia que existe entre saber escriturizar y saber escribir.
. —Importancia de la lectura para conocer el pasado, el presente e
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incluso el futuro de la experiencia humana y a la vez cémo influye
positivamente en el desarrollo de las capacidades mentales individuales.

Maestro v alumno son elementos transcendentes “de una pedagogia
que aporta el saber “desde adentro”, pedagogia del didlogo concebida con
y por el individuo y no para él, a partir de sus propias motivaciones
tratando al alumno no como objeto de la ensefianza sino como sujeto.

Actividades

El modelo pedagégico de Iraset Pdez operacionaliza un objeto educa-
tivo y un proceso educativo bajo la forma de “actividades escolares con
implicaciones idiomaticas o de actividades idiomédticas con implicaciones
escolares”. Estas actividades se distribuyen en ocho dreas:

—Area del desarrollo de la conducta prolingiifstica.

—Area de la habituacién idiomatica.

—Area de la produccién idiomética: hablar-escribir.

—Area de la comprensifn idiomética escuchar-leer.

—Area de adquisicién de vocabulario.

—Area de la comprensién y conceptualizaciéon gramaticales.

—Area de la caracterizacién de la lengua nacional.

—Area del conocimiento comunicacional reitérico.

Las actividades programadas en cada una de estas dreas evidencia el
respeto por el desarrollo psicosocial del nifio.

Esto se manifiesta en la jerarquizacién de las mismas. Por otra parte,
las actividades se integran de tal manera que todas contribuyen a un
mismo objetivo y todas se refuerzan entre si. Es decir, secuencialidad e

integracién caracterizan el conjunto de actividades.

Jerarquizacién de las Actividades

Es interesante destacar que la jerarquizacién se corresponde con la
necesidad de que la ensefianza idiomdtica vaya ocurriendo progresi-
vamente sobre la base de niveles de satisfactoriedad. De alli de que el
modelo proponga tres fases: una fase primera o etapa que proveeria la
infraestructura (primero a tercer grado), una segunda fase que representa
un nivel de realizacién apreciable en cuanto a las habilidades comunica-
cionales —no idiométicas—, adquiridas por el alumno y una tercera fase
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petapa que corresponde a un nivel de realizacién comunicacional cuanti-
ativa y cualitativamente mds amplio. La segunda y la tercera fase se
relacionan con las tres funciones del lenguaje que propone Halladay. Y
pste sentido a la segunda etapa le corresponderia la capacidad ideacional
= estimulacién de la discursividad coherente del objeto por parte del
gujeto) y capacidad textual (= estimulacion de la estructura coherente del
sbjeto lingiiistico y de su relacién coherente con el sujeto) y por tltimo en
jercera etapa corresponderia la capacidad interpersonal (= estimulo de
racién coherente del acto lingtifstico como manifestacién de un
sujeto que se dirige a otro sujeto).

~ ‘No esperamos —dice Iraset Pdez— encontrarnos al final con un
estupendo cun?ersﬁdnr y redactor embrujado por la literatura y la mani-
pulacién retérica. Esperamos encontrarnos con una persona que pueda
responder de la mejor manera, a los intercambios lingiiisticos que lo
e, dYalll .
4

 Integracién de las Actividades

~ Los componentes de la ensefianza idiomética (lengua materna) han
concebidos como un conjunto de actividades que contribuyen al
desarrollo especifico de cada uno de los aspectos del aprendizaje lingiifstico
d¢ que es capaz un individuo. Las dreas pueden estar subdivididas en
subdreas las cuales se condicionan entre si. Se relacionan en tal forma que
una atencién deficiente en tan sélo uno de los componentes, limita de
algun modo la formaci6n integral de una satisfactoria habilidad comuni-

v :
e L LRI -

e
- Asimismo el modelo propone una misi6n integradora de la lengua con
respecto a otras disciplinas. Generalmente, el docente evita tocar, en el
desarrollo de las actividades escolares topicos que pudiesen corresponder
Otras asignaturas. Es una posicién errada. “El aprendizaje comunicacio-
al de las formas que la Lengua Materna asume fuera de su uso coloquial
amihiar, no podra hacerse efectivo en las aulas de clases hasta tanto no
€ perciba que a nivel de los grados iniciales de la Educacién Bésica, todas
- asignaturas del curriculum estén directa e indirectamente relaciona-
a8 con el lenguaje.

R
i

;_ Sinteticemos:

La propuesta pedagogica de Iraset Pdez promueve el desarrollo del
“HHbre como un individuo al servicio de la comunidad. Y asf sefiala que

irt

a8 dificultades de tipo comunicacional se centran en lograr la produccién
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de un discurso coherente y cohesivo que se adecie a la edad del productor
y a la funcién comunicativa actuada. Estas dificultades son de dificil
resolucién por estar condicionadas por factores de indole ambiental, social,
cultural y por supuesto, educativas. Asi, un nifio introvertido tendré una
conducta lingiiistica que refleje su personalidad y, por lo mismo, no puede
ser forzado a actuar como un nifio extrovertido o menos introvertido.

Desde el punto de vista social, la variedad de rasgos lingiiisticos
condiciona la pertenencia y la posibilidad de adaptacién a otros grupos
sociales. Las culturas imponen distintas normas de actuacién y valoracién
lingtifsticas a sus miembros. Iraset Pdez sostiene que las dificultades
comunicativas resultan principalmente de que la educacién no le concede
la debida importancia a la funcién adaptativa social del individuo sobre
la base de un respeto a esas imposiciones socioculturales que determinan
la consideracién del hombre como un ser libre e independiente, con iden-
tidad propia. Y esto no es una contradiccion. Es, en los términos del dilema
psicosociolégico de integracién versus diferenciacion, el principio funda-
mental de la vida social. La educacién, entonces, debe ensefiar al individuo
a integrarse a grupos mds amplios, pero también a desarrollar una
personalidad especifica.

Ensefiar la lengua materna significa ensefiar a pensar, para aprender
a ser inteligente y hacer sensibles a nuestro mundo humano y material,
para obtener socialmente el beneficio de una participacién critica, leal y
creadora para ser libres.

Dificil tarea para un maestro. Este requiere de una sélida preparacién
intelectual, pero sobre todo se requiere un ser consustanciado con su tarea,
gensible a los problemas sociales, feliz de ser maestro. Sobre todo si
recordamos, en palabras de Iraset Pdez que “lo que no logra un maestro
en los primeros afios de la educacién no lo logra nadie. Este maestro es el
que tiene en sus manos el futuro de todo un pueblo”.

Y termino con una sabia expresién de Horacio tomada del parrafo con
el cual concluye Hugo Obregén su trabajo dedicado a Ali Primera y que,
con la proyeccién de su obra, puede aplicarse a nuestros dos queridisimos
amigos: Non Omnis Moriar (No moriré del todo).

jSefiores!
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