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De un curso de Iraset Paéz Urdaneta
nacié mi primer acercamiento a la Psico-
lingililstica, a su memoria dedico estas
notas.

TRODUCCION

ﬁ _bien la psicolingiifstica como tal es una disciplina relativamente
giente, con sus métodos, sus teorias y sus procedimientos particulares
'-r' estigacién, no lo es tanto el origen de los estudios del lenguaje
ifantil. Digamos que lo que es mds reciente es la filiacién de la psicolin-
istica con la lingiiistica y que los estudios cldsicos del desarrollo verbal
antil estuvieron casi siempre muy ligados a la psicologia cldsica. De alli
i no se pueda hablar de paralelismo entre el surgimiento de la psico-
Uifstica y el estudio de muestras de lenguaje de nifios. La diferenciacién
_' ambos procesos histéricos es precisamente el objetivo principal de
3'; artfculo. Con una finalidad particularmente sistematizadora y divul-

Iva, se intenta aqui una revisién histérica de los diferentes estadios por
8 que hasta el presente ha atravesado la llamada psicolingiistica evo-
Ava, con el propdsito de delimitar las tendencias de investigacién que
‘han caracterizado y sus nexos con el desarrollo de la teorfa lingiiistica,
ra establecer después un vinculo histérico con lo que ha constituido el
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estudio del lenguaje infantil en general. Finalmente, se hardn algunog
planteamientos relacionados especificamente con las concepciones mds
recientes acerca de las etapas y periodos del desarrollo del lenguaje.

LOS ESTADIOS DE LA PSICOLINGUISTICA

La psicolingliistica como tal —distinta de la llamada psicologia del
lenguaje, como se explica en Barrera y Fraca (1991)— es una disciplina
cuyo surgimiento y consolidacién son posteriores al afio 1950. Su misma
designacién oficial, en cuanto que drea de investigacién donde convergen
la lingiiistica v la psicologia, data de esa década. Hablar entonces de los
estadios por los que ha atravesado la psicolingiiistica no es equivalente a
hablar de los periodos del estudio del habla infantil. Los estadios especi-
ficos de la psicolingiiistica suelen ser reducidos a cuatro (Kess, 1992):

Puede hablarse de un estadio inicial formative, referente a los comien-
zos v ubicable aproximadamente entre 1951 y 1960. Durante el mismo
resaltan muchos investigadores pero no puede dejar de mencionarse a
Charles Osgood, psicilogo norteamericano que auspicié y estimulé un
encuentro interdisciplinario en la Universidad de Cornell (1951), durante
el cual nace oficialmente la designacién que habria de darse a la nueva
disciplina. La misma surge asf{ al amparo de la corriente psicolégica del
conductismo o behaviorismo (de orientacién primordialmente empirista),
En la praxis metodoldgica se vale de los principios lingliisticos del estruc-
turalismo y se dedica primordialmente al estudio de las implicaciones
psicolégicas de la actuacién verbal.

Luego de esa fase de iniciacion, la psicolingiiistica entra en lo que ha
sido llamado su periodo lingtiistico (1960-1969), influenciado por la apa-
ricion de los postulados chomskianos y su propuesta generativo-transfor-
macional. Teéricamente, ocurre un desvio importante hacia las concepcio-
nes del racionalismo, motivo por el cual se auspicia también el estudio de
lo que pasa a denominarse la competencia lingiiistica (de orden bésica-
mente mental v cognoscitivo), mediante las evidencias proporcionadas por
la actuacién o realizacién concreta del lenguaje. Dentro de las indagacio-
nes preponderantes de este lapso se desarrolla la hipétesis de la Teoria de
la Complejidad Derivacional, con la que se intenta demostrar las posibi-
lidades de realidad psicolGgica de la gramética generativa (cfr. Barrera,
1986). Son pioneras y relevantes en este campo las diversas investigacio-
nes de George Miller ¥, en consonancia con los modelos iniciales de la
teoria chomskiana, surge un interés muy particular por el componente
sintdctico de la lengua.
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‘Entre 1970 y 1980, podemos referirnos a un periodo cognoscitivista, en
gue pasan a ser relevantes los postulados de Jean Piaget —no siempre
onocidos abiertamente— seguidos muy de cerca por la labor investiga-
du autores como Dan Slobin ¥ Thomas Bever (en Norteaméricana).
s un ligero cambio de concepeién que viene a reforzar las bases del
riodo anterior: se pasa a considerar el desarrollo del lenguaje como una

rialidad sujeta al desarrollo cognoscitivo global y se concentra el
terés en la explicacién de la competencia cognoscitiva. Las distintas
apas propuestas por la investigacién piagetiana sirven entonces de
reo referencial (directo o indirecto) para explicar los vinculos entre el
ggarrollo cognoscitivo y el desarrollo lingiifstico.

!

- Un cuarto periodo es el de la bisqueda de una teorfa psicolingiifstica
pbal, cuyo inicio parte mas o menos de comienzos de los afios ochenta.
a para esa fecha la psicolingtifstica ha alcanzado el verdadero nivel
erdisciplinario al que alguna vez aspiraron Osgood y sus asociados. No
ay ahora el predominio fanético de alguna corriente o teorfa en particular
jun nombre especifico. Se concibe a la psicolingiiistica més bien como una
jea interdisciplinaria de investigacién cuya meta més ambiciosa es
ar por la elaboracién de una teorfa cognoscitiva del lenguaje que
a ser explicada a la luz de la conducta humana como hecho integral,
amparo de las propuestas mds recientes de la lingiifstica del discurso
! Halhday, T. van Dijk, W. Kintsch), se comienza a investigar el
__'_:- uaje en todas sus implicaciones: el uso y el entorno o contexto se
studian conjuntamente como parte de un proceso cognoscitivo inherente
emisor y al receptor, y en el que adquieren mucha importancia factores
mo la coherencia y los marcos de conocimiento. El objetivo global busca
ir cuenta del desarrollo de la competencia comunicativa, en su acepeién

"  amplia, en cuanto que competencia discursiva.

j rl‘.'-nn este breve panorama trazado deben quedar claras tanto las bases
Oricas como la ubicacién histérico-espacial en los que surgié la psicolin-
listica como disciplina, diferente en muchos casos de la denominada
.:' :0logia del lenguaje. Lo que si ha ocurrido es que una vez surgida la
mgﬂiatma como tal, ésta logré absorber para si el campo de los
.- lios del desarrollo del lenguaje, aportando una metodologia un tanto
rj.guma_a y unos procedimientos propios de los estudios psicoldgicos y
Agiisticos més recientes. Es lo que ha pasado a llamarse psicolingilistica
_ duarmllu (en inglés, “Developmental Psycholinguistics”). El modo
Omo estas dos dreas de estudio llegan a coincidir puede ser apreciado de
anera mas clara si hacemos ahora una sintesis histérica de los estudios
| habla infantil, mucho més antiguos que la psicolingiifstica misma.
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EL ANALISIS DEL HABLA INFANTIL

En cuanto a los lapsos del estudio del lenguaje infantil, y de acuerdo
con las sintesis de Oksaar (1983) e Ingram (1989), puede hablarse de tres
fases fundamentales que son las siguientes:

I. Estudios diaristas (1876-1926)

Lapso durante el cual el nifio se convierte en foco muy importante de
estudio para las ciencias sociales, a fin de explicar su desarrollo general,
Uno de los aspectos que més llama la atencién es justamente el desarrollo

del lenguaje.
Los limites han sido marcados tomando como referencia los trabajos
de:
1. H. Taine (1876): “On the acquisition of language by children”
[originalmente editado en alemén y publicado en inglés en 1877,

en la revista Mind, 2], referido al desarrollo lingiiistico d'f la hija
del autor desde el nacimiento hasta cumplidos los dos afios.

2. M. Smith (1926): “An investigation of the development nf. the
sentence and the extent of vocabulary in young children. Univer-
sity of lowa Studies in Child Welfare, vol. 3, 5.

Los trabajos elaborados durante este periodo inicial se caraﬂteﬁz_an
por la elaboracién de “biografias de bebés”, elahnradzfs por sus propios
padres. Se caracterizan por ser altamente uuhjetivug. sin una orientacion
tedrica especifica. Apenas si pudiera hablarse de la 1mpurt.a.nm:sl gue se le
dio a la actividad lingiifstica espontdnea del pequefio, pero sin atender
demasiado a las condiciones particulares del ambiente. Como aspecto
conceptual interesante, todos implicaban la propuesta subyacente de que,
dentro de la relacién individuo-ambiente, la lengua se deam*m_lla a partir
de ciertas condiciones estimuladas por la influencia del medio, pero {as
migmas no eran tomadas en cuenta al momento de presentar las descrip-
ciones. La eseasa discusidn de los datos reportados pone bastante énfaa_lﬁ
en las habilidades internas del infante para expresarse verbalmente, sin
ahondar demasiado en el determinismo ambiental,

Puede decirse que fueron en realidad anédlisis poco shﬁq:&ﬁcna y con
propésitos primordialmente descriptivos. No obstante, constituirdn mag-
nificas fuentes y modelos globales de datos para la mmra_lnmif:gacmn.
De alli que hayan ejercido una infuencia descollante en }n:s investigadores
del habla infantil de los periodos posteriores: una revisién detallada de
éstos indica claramente que buena parte de los estudios de peso, reah:ad:?s
tanto en Europa como en América han sido marcados por una tendencia
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| diarismo o seguimiento longitudinal de la evolucién lingtifstica de un
plo nifio (por lo general, hijo o hija del investigador), desde lo que pueda
jer considerado como sus expresiones iniciales hasta los primeros tres o
uatro afios de edad. Estudios clasicos que habitualmente se mencionan
entro de esta tendencia son los de Stern y Stern (1907) —referente a dos
p Sus nifios mientras aprendian alemdn— y el de Leopold (1939-1949),
pien reporta el seguimiento de su hija mientras desarrollaba inglés y
emén simultineamente. En el caso particular de la lengua esparfiola, y
ara citar trabajos incluso relativamente recientes, pueden mencionarse

nen de Fuensanta Herndndez Pina (1984) y los articulos de Montes
araldo (1971, 1974).

- Como curiosidad cientifica, debe decirse que dentro de la misma linea
< 3, Charles Darwin (padre del evolucionismo) ofrece también en
877 un conjunto de datos que habfa recogido unos afios antes sobre el
guaje de su hijo y los publica en el mismo nimero ya citado de la revista
find (1877) bajo el titulo “A biographical sketch of an infant”.

-;'_IL Estudios de muestras extensas de nifios (1926-1957)

- Como se habra notado, la tendencia diarista no desaparece adn de los
studios del lenguaje infantil. En todo caso, las fechas mencionadas sélo
srefieren al lapso de mayor consolidacién. M4s bien, debe decirse que con
tiempo y el perfeccionamiento de las ciencias sociales, van surgiendo
uevas propuestas metodolégicas. Es asf como a partir de la Primera
nerra Mundial comienza a vislumbrarse una nueva orientacién. Y ello
‘debe practicamente al surgimiento de la corriente psicoldgica del con-
uctismo, dentro de la que Thomas Watson es la referencia inicial mds
' artante.

- Dentro de esta segunda corriente, cambian un poco los criterios de

coleccion y manejo de los datos. Ahora se trata del estudio de muestras
r '* numerosas (y ya no de casos individuales), pero a partir de pocos datos
br cada nifio. Prosigue el interés por el lenguaje en sf, pero cobra mucha
portancia el control de la variable ambiental: el espacio comunitario en
i cual el nifio interactiia con los miembros de su comunidad. Al contrario

 los diaristas, el nifio es visto ahora como ente pasivo, controlado por el
lamismo del ambiente. Se dejan aparte las especulaciones sobre la estruc-
ra mental y las habilidades internas del pequefio, dada la imposibilidad
* 8u medicion, y se pasa a considerar sélo aquellos datos observables del
ﬁ aaje. De alli surgiria precisamente la base de sustentacién de la llama-
8 “psicologia del lenguaje”, cuyo soporte teérico primordial se asienta en
8 principios filoséficos del empirismo cientifico.

95



Puede decirse que ya esta nueva orientacién sustenta el criteri_n de
apropiacién del lenguaje como un proceso en el que la lengua “se adquiere”
del medio ambiente.

Supuestamente, y de acuerdo con quienes se acogen a esta propuesta,
el estudio del lenguaje infantil tiende a hacerse menos subjetivo, al tiempo
que comienza a ser reforzado por una orientacién teérica especifica (la del
conductismo). No obstante, se contintia dentro de una praxis de procesa-
miento de datos meramente descriptiva, dirigida hacia el registro de los
cambios ocurridos dentro del proceso de adquisicién del lenguaje. Aunque,
a decir verdad, el trabajo se orienta por una metodologia m4s sistemética
para la recoleccién de los datos, que tienden a ser mucho més especificos
y son analizados mediante el control de variables como el sexo, el estrato
social y los lapsos en que deben ser recopilados. El método de recoleccién
de muestras se hace més experimental, menos impresionista y su objetivo
fundamental se centra en la medicién v cuantificacién de los datos (incre-
mento del vocabulario, longitud oracional, articulacién de sonidos, ete. ).

De allf que su inicio esté marcado por la publicacién del trabajo de
Smith (1926, citado arriba), centrado en la longitud oracional y la medicién
el vocabulario. La fecha de descenso del auge del perfodo se relaciona a su
vez con el surgimiento de la orientacién neo-racionalista chomskiana y con
las polémicas surgidas entre el generativismo y el conductismo, como
producto de la divergencia de los preceptos filos6ficos inherentes a esas dos
corrientes (ambos hechos histéricamente delimitados, como ya se sabe, por
la publicacién de Conducta verbal (de B.F. Skinner) y Estructuras sintdc-
ticas (de N. Chomsky), los dos de 1957. El de Skinner constituye practi-
camente el volumen tedrico fundamental para el periodo y dentro de esa
linea, y en referencia al desarrollo del inglés como lengua materna, se
destacan los trabajos de Templin (1957) y Mowrer (1960). Con referencia al
desarrollo del espariol como lengua materna, resultan muy poco relevantes
los anélisis realizados bajo la orientacin conductista. Casi todo lo que se
hizo al respecto, o bien se referfa bdsicamente a la medicién cuantitativa de
formas verbales infantiles generadas por el nifio bajo el sometimiento a
determinados estimulos (efr. Ribes y asociados 1977, 1978), o bien se tratd
de estudios globales de la conducta infantil, con algunas alusiones a la
adquisicién del lenguaje.

3. Estudios de muestras longitudinales (1957 en adelante)

A partir de la aparicién de las teorfas generativo-transformacionales,
e igual que en muchas otras dreas de la psicologia y de la lingiistica,
ocurre en los estudios del habla infantil un cambio de orientacién tedrica:
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hpone el neo-racionalismo y se incrementa el auge de la llamada
gicologia cognoscitiva. Seadupta de nuevo la concepeion de desarrollo que
prwadu en los comienzos, mds que la de adquisicién, que es eriticada
.-'“5 implicaciones supuestamente conductistas. Se mantiene y se
nza aun més una metodologia objetiva de trabajo, cuyos propésitos son
pnmﬂrdlahnente explicativos, antes que descriptivos: se busca dar
enta de las razones subyacentes a los procesos del habla infantil y no
: N anta de aquello que las apariencias muestran. Los cambios ocurridos
] lenguaje del nifio siguen siendo importantes, pero en la medida en
¢ sean puntos de partida para explicar el surgimiento de las reglas
_ de la gramitica infantil. De la excesiva adhesién anterior a la
_ icologia, se pasa a una fundamentacién en metodologias prupias de la
3- ifstica. No obstante, igual que pasara con los estudios lingiisticos
enerales, se cae también en una especie de aberracion teérica: la idea de
ar praminencia al componente sintdctico, por encima de todos los demés
iveles de la lengua. Muy en sintonia con los planteamientos iniciales de
V. Chomsky, se asume la premisa que hace de la sintaxis el eje pnnmpal
i;ada lengua, por lo que los estudios en esta drea se multiplican, sin
er decir con ello que no se hayan hecho incursiones importantes
( ntro de los otros componentes, fundamentalmente se desarrollan mucho

ufwarzus por explicar también la fonologia infantil. Con menos fre-
' A se analizan la morfologia y la seméntica, y cuando se hace, la
gacidn se orienta casi siempre en funcidn del nivel sintdctico. Muy

oco se habla en esos tiempos de la incorporacién del componente prag-
aditice del lenguaje.

i
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Es posible dividir este periodo en dos sub-perfodos:

- a. Estudios centrados en la produccion y en la consideracién de las
llamadas etapas tempranas de la nifiez (1957-1969),

~ b. Estudios centrados en la produccién-comprensién y en la amplia-
cién de los limites del desarrollo del lenguaje hacia las etapas
tardias de la adolescencia y adultez (1969 hasta 1980),

~ Estos sub-periodos son delimitables a partir de dos datos importantes
dara los estudios del lenguaje infantil: por una parte, el resurgimiento del
J; Brés por los lineamientos psicogenéticos de Jean Piaget, a finales de los
ANos sesenta y, por la otra, la publicacién en 1969 del libro de Carol
shomsky The Acquisition of Syntax in Children from Five to Ten.

- Tienen ademds un rasgo comin con el perfodo precedente que es el de
‘ P fm:ahzndu su interés en los llamados componentes formales de la

a: fonético-fonoldgico, morfosintactico ¥ seméntico.
a7



PROPUESTA DE UN CUARTO PERIODO

No obstante, luego de la precisién sobre el lapso iniciado en 1957, es
posible hablar actualmente de un probable cuarto perfodo. El mismo se
habria iniciado m#s o menos a comienzos de los afios ochenta y —a grandes
rasgos— sus caracteristicas serian las siguientes:

Sin que varfen los criterios sobre metodologia de recoleccién de datos,
y siempre dentro de la orientacién neo-racionalista como base para expli-
car el fundamento biolégico-genético del lenguaje, su soporte tedrico pri-
mordial descansa en los postulados de la psicologia cognoscitiva y la
lingiistica del discurso. A los componentes formales de la lengua (fonolé-
gico, sintdctico, morfolégico, seméntico), se afiade el nivel pragmadtico,
relacionado con el valor funcional-contextual del lenguaje. Y sin descartar
la importancia de los datos relacionados con los otros niveles de la lengua,
se despierta un interés por investigar los nexos entre el desarrollo de la
lengua y las llamadas materias discursivas (narracién, descripeién, expo-
gicién, argumentacién, instrueccién, conversacién, ete.). Sin embargo, toda-
via dentro de esta nueva orientacitn, la mayoria de los investigadores que
han incorporado al estudio del lenguaje infantil el andlisis del discurso, se
ha dedicado primordialmente a la delimitacifin de las estrategias conver-
sacionales y al andlisis concreto de los “actos de habla” (cfr. Kess, 1992,
Taylor, 1990), mucho més que al estudio de las implicaciones entre las
llamadas materias discursivas (u “6rdenes del discurso”, Sanchez, 1993)
y los procesos de desarrollo del lenguaje. Aunque todavia los intentos por
incorporar la teoria del discurso al estudio del lenguaje infantil no han
concretado unas conclusiones definitivas al respecto, ese parece ser el
campo de interés que deberia caracterizar la investigacién actual en
psicolingiifstica evolutiva.

Eso no significa, obviamente, que las tendencias predominantes du-
rante los perfodos anteriores hayan desaparecido. Tanto el diarismo como
el abordaje experimental y la preferencia por inducir las reglas pertinen-
tes al lenguaje infantil continian haciendo interesantes aportes para la
disciplina y si bien su vigencia se ha atenuado un poco, esto no implica
forzosamente una extincién de los mismos. En todo easo, lo que se ha
evidenciado recientemente dentro de la llamada lingiiistica textual es la
importancia que el discurso como totalidad puede tener para explicar las
razones por las cuales un texto de cardcter expositivo o argumentativo, por
ejemplo, resulta méds complejo de ser procesado cognoscitivamente que uno
de orden narrativo o descriptivo. Ademds, al estudio de los componentes
formales y de los contenidos del mensaje verbal habria que afiadir el
aspecto relacionado con la intencién implicita en toda manifestacién
digcursiva. Esto debe influir de algin modo en los procesos de desarrollo
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ngun,}a y pudiera constituir un atractivo caudal de datos para la
srientacion pedagbgica de su aprendizaje.

Y en eso deberia radicar justamente la labor de la psicolingiiistica
yolutiva actual. Habria primero que determinar si hay variables psico-
ifsticas relacionadas con un orden particular para la instauracién
gnoscitiva de cada una de las superestructuras correspondientes a las
gtintas materias discursivas (narracién, descripeién, exposicién, argu-
sentacién, instruccién). O si, por el contrario, se adquieren todas de
manera simultanea. Segundo, qué factores de orden psicolingilistico, ge-
aético, social y escolar inciden en la adquisicién y desarrollo de cada uno
je las diferentes tipologias discursivas, sobre todo, cuando se trata de la
mgua materna.

- La hip6tesis central de nuestros primeros trabajos en esa orientacién
rte de una premisa general: el orden narrativo constituye una especie
e supradiscurso, vinculado a la misma conformaciton genética caracteris-
ica de la facultad del lenguaje, razén por la cual debe estar mucho més
inculado que los demds érdenes al desarrollo de las habilidades de
mbolizacién, lo que a su vez facilita los mecanismos de procesamiento
) itivo del migmo y lo convierte en uno de los primeros en aparecer
'_' 1tre liE] proceso de adquisicién del lenguaje (Barrera, 1995).

~ Un argumento probable a favor de esta posibilidad tiene que ver con
8l hecho de que rasgos tan importantes para la constitucion del lenguaje
ano como la doble articulacién, el desplazamiento (temporal vy espa-
gial), la reflexividad y la prevaricacin sean también importantisimos para
xplicar las peculiaridades del discurso narrativo. Por otra parte, la
arracién es probablemente la materia discursiva mas vinculada al desa-
rollo de la cultura humana, por sus implicaciones con el eje temporal y
or ser tan antigua como la humanidad misma. Muy posiblemente, una
dad dgrafa y una comunidad infantil tengan menos problemas de
nunicacion a la hora de hacerlo a través de la narracién que cuando
réquieren valerse de descripciones, exposiciones o argumentaciones. Y
a su vez estd intimamente vinculado a la conformacién cognoscitiva
1el ser humano, preparado natural y espontﬁnemnentc para hacer uso de
@ narratividad, Se trata de una atractiva premisa teérica que por lo demés
hl gido (por lo menos indirectamente) planteada por algunos investi-
adores,
~ Este renglén, poco analizado en los estudios tradicionales del desarro-
0 del lenguaje, es entonces la cantera investigacional més productiva a
3 que deban enfrentarse quienes actualmente laboran en este campo. Es

latural que en este terreno estemos todavia en el nivel hipotético y que
demostracién del mismo ameritard de extensos proyectos experimenta-
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les que definitivamente corroboren o descalifiquen el nivel de importancig
que la narracién pueda tener en el proceso de desarrollo del lenguaje.

Desconocer la importancia del andlisis del discurso y continuar atados
solamente al desentrafiamiento de las llamadas “unidades menores” (la
oracién, el sintagma, la palabra, el morfema, el fonema) significa también
continuar sujetos a un modo de hacer investigacién psicolingiiistica que,
i bien ha sido sumamente importante hasta el presente, no deja de tener
las mismas limitaciones de las investigaciones lingiifsticas llevadas a cabo
bajo el amparo del estructuralismo y la gramética generativa. A la psico-
lingiiistica evolutiva de estos tiempos le corresponde dedicarse al estudio
del desarrollo de la competencia discursiva, como ha sido planteado recien-
temente en un articulo por Dolz, Pasquier y Bronckart (1993). La misma
debe ser entendida como el conocimiento implicito de las convenciones que
rigen el funcionamiento de las distintas materias y estrategias discursivas
en los diferentes eventos comunicativos de que participa un hablante-
oyente.

EL PROBLEMA DE LAS ETAPAS DEL DESARROLLO
LINGUISTICO

Otro problema teérico importante para la psicolingiiistica evolutiva ha
gido el de la delimitacién de las llamadas “etapas” del desarrollo del

lenguaje y su incidencia en los lapsos de la actividad escolar.

Lo primero que se ha puesto en discusién, sobre todo a partir del final
del segundo periodo, es la nocién misma de ETAPA, como lapso fijo e
invariable, marcado por una serie inmodificable de rasgos particulares.

En segundo lugar, parece haberse puesto excesivo énfasis en las
llamadas etapas, como si fueran estados especificos atinentes a todo el
lenguaje del nifio. Ello se debe justamente a la premisa que gana terreno
con la lingilistica chomskiana, basada en el sintacticismo.

No se considerd, por ejemplo, que cada componente, cada nivel de la
lengua, parece constituir un sub-sistema hasta cierto punto independiente
en cuanto a su desarrollo. Es obvio que no atraviesan por las mismas
etapas el desarrollo fonolégico y el desarrollo semdntico, para citar los dos
extremos formales del problema. En muchas lenguas, el primero suele
finalizar relativamente temprano en lo que al proceso global de adquisi-
cién v uso se refiere. Salvo ciertas excepciones, su limite para la consoli-
dacidn no suele pasar de lo que Piaget denomina la etapa de las operacio-
nes concretas. Muy al contrario del componente seméntico, cuya compleja
adquisicién bédsica (v sélo bdsica) puede en ciertos casos rebasar incluso
la etapa de las operaciones formales.
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Pero sea cual fuere la concepcién que antes se haya utilizado para

finir lo que es una etapa del desarrollo del lenguaje (cfr Ingram, 1989,
p. 3), actualmente la misma debe entenderse como:

' Una abstracei6n que representa las especificidades de ciertos momen-
8 del desarrollo de una lengua, de la cual se puede extraer a su vez un

’ to de rasgos representativos, sin que ello tenga que ver necesaria-
nte con paralelismos relativos a la edad.

? acuerdu con el componente formal més relevante de una lengua
'. minada (el sintéctico, el seméntico, el morfolégico, etc.), las etapas
n diferentes, si las apreciamos parmalmanta Y dentro de cada com-
ente es obvia la importancia de diferencias entre etapas tempranas y
pas tardias del desarrollo.

as etapas del desarrollo lingiiistico s6lo pueden ser definidas global-
e a partir del llamado componente pragmaético, dada su importancia
ll conformacién de la llamada competencia comunicativa, Si se
1 ‘ ementa esto con el dominio de las habilidades cognoscitivas para
pganizar textos, habria que dar relevancia también a la aparicién de las
das materias discursivas, Como ya se ha dicho méds arriba, muy
3! hlemante este camino resulte mds realista: la adquisicién y desarro-
1 lenguaje (¥ no sélo de una lengua en particular) estaria marcada
ln aparicién ¥ dominio de las diferentes materias u érdenes discursi-
. Sin obviar las propuestas formalistas precedentes, podria proponerse
:; entonces de etapa de la narracidn-descripeitn, etapa de la instrue-
in, etapa de la argumentacién, etapa de la exposicion, etc., todas vincu-
al desarrollo global de 1as habilidades dial6gicas o conversacionales.
‘muy probablemente, las investigaciones futuras acarrean la necesidad
 hablar de un nivel textual o discursivo del desarrollo del lenguaje.

PERIODOS?

- Tampoco tiene sentido entonces continuar hablando de dos grandes
iriodos caracterizadores del desarrollo del lenguaje: uno pre-lingiiistico
ro linguistico, como lo hace la mayoria de los manuales. Partiendo de
el hombre nace para hacer uso del lenguaje y construir el pensamiento
que gracias a ello es lo que es, parece méds pertinente considerar todo
Proceso como un solo y inico periodo, caracterizado, eso sf, por varios

dos particulares, todos ellos lingiifsticos. Esos estados serfan los si-
1] .'_|| tﬂﬂ_

:. [

aal. Estado inicial de interaccidn con el medio, méds o menos pertinente
a los tres primeros meses de vida (y aqui la edad no es méds que
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una referencia pedagégica) y asociado a la emisién del llanto y a]
gorjeo.

2. Estado de activacién del Dispositivo para la Adquisicidn del Len-
guaje (DAL), correspondiente a lo que tradicionalmente ha sido
considerado como el periodo del balbuceo.

3. Estado correspondiente a las primeras conformaciones simbélicas
de la realidad, a partir de la doble articulacifn del lenguaje
(primeros signos lingifsticos, centrados en la recreacién de refe-
rentes propios del ambiente fisico y de la conducta de los adultos).

4. Estado de consolidacién de la gramdtica bdsica de la lengua
particular que se esté adquiriendo, relacionado con todos los com.-
ponentes formales y funcionales del lenguaje, aparte del surgi-
miento de las primeras conceptualizaciones no sujetas al funcio-
namiento del mundo figico,

5. Estado de instauracién de las estructuras méds complejas de la
lengua materna, también inherente a los distintos componentes
formales v funcionales, pero con particular énfasis en el inicio del
dominio de reglas pragmaéticas, generadas sobre la base del incre-
mento de intercambio verbal con miembros de la comunidad lin-
giifstica distintos a los del entorno familiar.

6. Estado de consolidacién y reajuste de las competencias pragmati-
ca y discursiva, marcado por un acceso a los niveles més abstractos
del lenguaje (formas discursivas variadas y complejas).

Cada estado implica la preparacién de las condiciones socio-lingiiisti-
cas y cognoscitivas requeridas como minima base para el paso al siguiente.
Todos son acumulativos, no excluyentes, ni evitables. También es probable
que, a partir del segundo, cada estado se relacione de manera relevante
con algin orden discursivo especifico, pero esto todavia es una idea que
nos gustaria desarrollar en el futuro.

CONCLUSION

Hemos intentado aqui una diferenciacién que consideramos muy
importante entre el desarrollo histérico de la psicolingiiistica (disciplina
relativamente reciente) y de los estudios sistemdticos del lenguaje infantil
(mucho més antiguos). La idea fundamental radicé en explicar el modo
como ambas lineas de trabajo confluyen en el avance de las ciencias

sociales y pasan a convertirse en una de las dreas de investigacién mas

importantes para explicar la conducta humana. Finalmente, en un intento
por relacionar todo lo dicho con sus probables aplicaciones a la ensefianza
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> la 1an,g'ua materna, hemos retomado y discutido las clésicas nociones
e “etapa” y “periodo”, referentes a la adquisicién del lenguaje. Dentro del
; intentamos adem4s explicar la manera como la psicolingiifstica
mtemporénea ha incorporado (o puede incorporar) a su caudal tedrico los
ortes de la lingtifstica del discurso, a fin de dedicarse al andlisis de]
ssarrollo y adquisicién de las distintas materias discursivas, entre las
uales hemos dado una relevancia muy particular a la narracién, en

anto que supraorden discursivo fuertemente ata :

do a las peculiari
intivas del lenguaje humano. T Y
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