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Tndnn los especialistas e investigadores han estado de acuerdo en que
nprmdlza,]e de la lectura y de la escritura lleva consigo la praxis de
3 psicolingiisticos y pragmaticos altamente sofisticados. Aprender
langua escrita consiste en desarrollar una via de acceso al conocimiento
ingliistico a partir de la representacitn grafemadtica de la lengua, (Alegria
y Horais, 1989). Sin embargo, resulta necesario explicar cémo sucede
dicho proceso y cudles son los factores involucrados en el mismo.

A partir del desarrollo de la psicologia cognoscitiva y de los estudios
acerca de la metacognicién, se han realizado investigaciones dirigidas
hacia la comprobacién de la importancia que tienen el autocontrol y
;;'-'- lexion sobre nuestros procesos de aprendizaje. En este sentido, la
nugmclﬁn ha sido definida como el conocimiento y regulacién de
nu 3 propias cogniciones y de nuestros propios procesos mentales,
‘ urdn, 1993, pdg. 10). Por otro lado, la metalingilistica se concibe, no
2omo un conocimiento del lenguaje sobre el lenguaje mismo, sino como el
nocimiento que el individuo posee del funcionamiento de su lengua y de

Esta investigacin de cardcter exploratorio se llevé a cabo en el Seminario sobre
~ adquisicién de la lengua escrita, dictado por la Prof. Lucia Fraca de Barrera. En la
 recoleccién de los datos participaron las alumnas de la maestria Annerys Pérez, Nelly
Rovaima; Maria Benavides, Dilin D'i Scipio, Nahir Key y Moraima Machado.
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los procesos psicolingiifsticos implicitos en la comprension y la produccién.
La metalingiifstica formaria parte de la metacognicién (Gombert, 1993,
pag. 6).

Dentro de la metalingiiistica, uno de los procesos que més ha llamado
la atencién de los investigadores es el referente a la conciencia fonol6gica
(phonological awareness) y su probable influencia en el aprendizaje de la
lectura. La conciencia fonolégica se concibe como la capacidad para ma-
nipular y reflexionar sobre las unidades fonolégicas (el fonema, la silaba
o las unidades intrasildbicas de ataque y rima), (Tunmer, 1989, pag. 198).
Asimismo, se ha comprobado que desde temprana edad el nifio es capaz
de emplear dichas unidades en el desarrollo de la lengua oral y en el
posterior aprendizaje de la lengua escrita.

En relacién con este tltimo, los estudios realizados por Carlisle y
Nomanbitto (1993) sugieren que los nifios que han desarrollado una buena
conciencia fonoldgica, aventajan a sus compafieros en la comprensién de
las estructuras morfolégicas de las palabras, y ademas, se demostré una
alta correlacién entre la conciencia fonolégica, la conciencia morfolégica y
la capacidad para leer.

Los especialistas y psicologos han comprobado que la conciencia fono-
l6gica y la lectura pueden estar relacionadas a partir de tres puntos de
vista: |

1. La conciencia fonolégica es una causa en el aprendizaje de la

lectura.

2. La conciencia fonoldgica es una consecuencia.
3. Existe una causalidad reciproca entre ambas.

Aunque por problemas de espacio y de tiempo no es posible reportar
algunos experimentos en favor de cada uno de ellos, nos adscribimos a los
sefialamientos de Clark, 1978, quien precisa que la conciencia lingiiistica
se desarrolla paralelamente a la adquisicién de la lengua como un conti-
nuum de habilidades que evolucionan desde lo implicito hacia lo explicito,
haciéndose mas evidente durante el aprendizaje de la lengua escrita.

Los estudios relativos a la conciencia fonolégica sildbica han demos-
trado que a partir de un temprano reconocimiento de los sonidos, los
infantes desarrollan también habilidades de discriminacion sildbica, Ber-
toncini, 1984,

Dichas investigaciones parecen sugerir que las unidades que los nifios
emplean para establecer variaciones y oposiciones fénicas son de orden
gildbico (Bertoncini v Mehler, 1981), considerando a la silaba como la
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nidad primaria de adquisicién de la fonologfa (Fraca de Barrera, 1987-
1892). Por otra parte, en el aprendizaje de la lengua escrita también se ha
comprobado la utilizacién de estrategias cognoscitivas sildbicas. Asf, las
westigaciones de Ferreiro y Teberosky (1986) sefialan que “la linea de
€ nllo psicogenético comienza con la separacién de sistemas represen-

-'; pos icOnicos y no iconicos, pasa luego a un tipo de logografia con
idudables elementos ideograficos, asume el nifio penosamente el princi-

de la fonetizaci6n, conoce la etapa de apogeo sildbico (subrayado
questro) y deriva finalmente en el sistema alfabético (pag. 36). La silaba
el conocimiento que de su estructura y funcionamiento posee el nifio, es
pir su conciencia sildbica, le resultan de gran utilidad en la construceién
cﬂdlgﬂ escrito. En otras investigaciones como la de Alegria, Pignot y
3 (1982) se demostrd que en tareas de inversién silabica, los nifios
E afios aleanzaron un 70% de respuestas correctas, sin embargo, los
sorcentajes de respuestas fueron significativamente mds bajos cuando
bian invertir unidades segmentales. Resultados similares se obtuvieron
adultna analfabetas al manipular unidades sildbicas o en elaboracién
2 e rimas (Morais, et at 1979),

- Sobre la base de estos planteamientos tedricos, el Centro de Investi-
raciones Lingiifsticas y Literarias “Andrés Bello” se ha propuesto llevar
| eabo un proyecto relativo al desarrollo y aprendizaje del espafiol escrito
ediante la planificacién y administracién de estrategias metacognosci-
ivas y metalingiiisticas, tomando en consideracién la conciencia sildbica

el nifio posee sobre el espafiol. Dicho proyecto estd siendo coordinado
jor la profesora Lucia Fraca de Barrera y se realiza conjuntamente con
p8 alumnos de la maestria en Lingiiistica,

- La investigacién que aqui se reporta forma parte de la primera fase
dmhn proyecto. Esta tiene como finalidad investigar v conocer el
bmportamiento infantil ante tareas de identificacién, segmentacién y
ermutacién sildbicas en palabras aisladas, reales y pseudopalabras, de
J. nera oral y escrita. Asimismo, la investigacién se propuso describir las
labilidades infantiles evidenciadas en el reconocimiento de la estructura
labica espafiola con miras hacia la verificacién de la existencia de una
tonciencia fonoldgica sildbica.

DDOLOGIA

- Para cumplir con los propésitos del estudio, el disefio metodolégico se
entré en las actividades de identificacién, segmentacién y permutacién de
alabras aisladas, reales y pseudopalabras,
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CORPUS +
El corpus estuvo compuesto por 48 vocablos de dos tipos:
Palabras reales que remiten a un significado o referente definido.

_ Pseudopalabras que no tienen referente y s6lo presentan estruc-
turas fonolgicas.

De estas tltimas se hizo una subdivisién:
Pseudopalabras que seguian el patrén silabico del espafiol: sevol-
ver; oroset; archeta. . |
Pseudopalabras que no segufan el patrn sildbico del espafiol:
efnaco, nisrumo. . *
Esta subdivisién se hizo para conocer el comportamiento de los mifios
ante las tareas de manipulacién silabica. 1
De esta manera, el corpus estuvo compuesto por las siguientes pala-
bras:

BISILABICAS TRISILABICAS
REALES | PSEUDOPALABRAS REALES PSEUDOPALABRAS
trén No Patrén
Patrén | No Patrén Pa
Sildbico | Sildbico Silabico Sildbico
fuerte trinca chamtred | precioso sevolver efnaco
diente testia firatdif anciano bripundo | nigrumo
globo pliete firodot almuerzo | oroset mupriensrof
bestia viote mlafeb inscripeion | archeta genliksa
flauta chancleta
ancla barquilla
pleito maestra
grande atleta |

La escogencia de las palabras se basé en la estructura sildbica, en la

significacién y en la frecuencia de uso de cada una.
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muestra de sujetos estuvo integrada por 14 nifios de ambos BEX08

atre 4 y 6 afios de edad. De éstos, 12 no habfan recibido instruccién formal
s la lengua escrita, para el momento de la investigacion y fueron clasi-
jados como pre-lectores. Los otros dos nifios, si habfan recibido tal
atrenamiento y fueron ubicados como lectores iniciados.

1 'pa seleccionaron estos dos tipos de sujetos con la finalidad de deseribir

el conocimiento inicial de la lengua escrita influye en la manipulacién
 estructuras sildbicas o viceversa.

CACION

I" La experimentacién se llevé a cabo en cuatro sesiones, dos para cada
30 de palabra. Cada sesi6n se trabajé individualmente con cada nifio.

~ Al inicio de cada sesién, se realizé un ejercicio de préactica con el fin
8 que el nifio se familiarizara con la estrategia planificada, Durante esta
areitacion se realizaron las siguientes actividades:

Pronunciacién de la palabra modelo por parte del investigador y
por parte del nifio.

i' Identificacién, segmentaci6én y permutacién oral de las unidades
~ sildbicas que componian la palabra modelo.

'.l-' ra el caso de los lectores iniciados esta fase de practica se realiz6

manera oral y escrita. Esta sesién de practica no fue tomada en cuenta
la evaluacién de los resultados,

' En las sesiones de experimentacién, se le solicité al nifio que repitiera
gcribiera la palabra pronunciada por el investigador. Posteriormente,
le solicitaba que manipulara las distintas partes de cada palabra
diante el siguiente protocolo:

Fara la segmentacién se le instaba a que dividiera las palabras en

¥ara el caso de identificacion se le interrogaba sobre: ;Cudntas partes
he la palabra?; ;Cuél es la primera parte?; ;Cudl es la \iltima?; ;Cual
1a del medio?
En la permutacién se le indicé que cambiara de lugar las distintas

88 segmentadas y que ademds escogiese el lugar donde colocaria la
- pﬂrmutuda v

f—" s tiempo previsto para cada sesién fue de quince minutos, sin embar-

+ 110 8e presiond al sujeto para que realizara la actividad en un tiempo
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Para el andlisis de los resultados se haré referencia en primer término,
a lo general, y luego se particularizardn en relacién con cada una de las
actividades.

En primer lugar se podria afirmar que los nifios investigados (pre-
lectores y lectores iniciados) parecieran mostrar un conocimiento intuitive
relativo al patrén estructural sildbico del espafiol. Al observar el compor-
tamiento que tuvieron frente a las pseudopalabras que siguen el patron
silabico, se constata que las “manipulan” casi igual que las palabras
reales. Para el caso de las que no siguen ese patrén estructural, el nifio
ensaya, hipotetiza distintas formas de identificacién y sepmentacidn hasta
convertirlas en CV o CVC, o bien reacomodando las estructuras sildbicas
o los patrones ya conocidos. En algunos casos, las lexicalizaron, convir-
tiendo la palabra clave en una palabra espafiola (Ej: pliete —> pleito;
efnaco —> franco).

En relacién con las palabras que tenfan una sflaba del tipo CVVC como
“almuerzo”, “inseripeién”, los nifios las dividieron separando las vocales
que conforman el diptongo, segmenténdolas, como por ¢j: en al-mu-er-zo.
Es decir, se produjo una silabificacién de los diptongos. Esto sucedi6 con
los dos grupos de nifios.

Los nifios pre-lectores emplean estructuras sildbicas sencillas del tipo
C Vy C V C, consideradas como universales y las primeras en desarrollar-
se, en la lengua oral (Fraca de B., 1987-1991). Sin embargo, los lectores
iniciados manejan esquemas sildbicos més complejos como VC-CC Vy
C C V C. Demostraron conocer la diferenciacién entre palabra y sflaba y
realizaron sin dificultad algunas de las tareas de segmentacién, identifi-
cacién y permutacion.

Se pudo constatar ademds, en todos los informantes la utilizacién de
estrategias referidas a la armonia fonolégica. Ej. nisrusmo ——> mis - rus
- mo.

| Ea de notar que para los nifios pre-lectores hubo coincidencia entre la
ntificacion y la segmentacién, dividiendo el diptongo: an - ci - a - no.

_ Es curioso ademas, el caso de palabras como grande, trinca, fuerte,
yamtred que fueron identificadas y segmentadas como gra - n - de; tri -
e ;:lfua - r - te; cha - m - tred aislando las nasales y vibrantes en posicién
aplosiva, en ambos grupos de nifios. Es posible que fonolégicamente
yan considerado a estos segmentos como vocdlicos, ademds en algunas
guas las nasales y las liquidas funcionan como niicleos silabicos.

~ Por otra parte, los lectores iniciados identificaron y segmentaron con
jenos dificultad los elementos constitutivos de la sflaba: ataque y rima,
n cierta preferencia hacia el ataque. En relacién con sflabas compuestas
r ch, discriminaron en la segmentacién escrita “c” de “h” mientras que
almente pronunciaron [c].

TACION

' Es de notar que los nifios que tenian entre cuatro y cinco afios
esentaron dificultad para realizar la permutaci6n silabica. Es posible
!___. estos nifios no hayan internalizado la nocién de reversibilidad (Pia-

xz-.ﬁsimiﬂmu en la permutacién, el nifio tiende a conservar intactos los
ymer tos que conforman la sflaba, concibiéndola como un todo, indepen-
entemente de la posicién dentro de la palabra.

- Ej.: bestia ti - bes - a; ti - a - bes; a - bes - ti. En este sentido, al nifio
resulto {nﬁs fécil la permutaci6n intrapalabra que la intrasildbica. Las
estigaciones realizadas por Alegria, Pignot y Morais (1982), citadas por
egria y Morais, 1989, arribaron a resultados similares,

USIONES

- El establecimiento de relaciones entre nuestro planteamiento teérico
resultados obtenidos, permiten arribar a las siguientes conclusiones:

1. En tareas dirigidas a la identificaci6n, segmentacién y permuta-
cién de sflabas en palabras bisildbicas y trisildbicas reales y
pseudopalabras se demostré que el nifio pone en funcionamiento
no s6lo el conocimiento lingiifstico (conciencia fonol6gica silabica),
sino que es también capaz de asimilar una determinada estrategia

lingiiistica, pues los sujetos no presentaron ninguna resistencia
ante lo que debian realizar.

IDENTIFICACION Y SEGMENTACION

Para el caso de la identificacién y segmentacién los nifios no presen-
taron ninguna dificultad. Sin embargo, en los lectores iniciados hubo
discrepancias entre la identificacién oral y la segmentacién escrita. Por
ejemplo, anciano: Segmentacién oral: an - cia - no.

Segmentacion escrita: an - ¢i - a - no.
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Se evidencit ademas, que la coneiencia fonolégica silabica parecie-
ra traducirse en un conocimiento acerca de la competencia pues en
la segmentacion de palabras ficticias que no siguen el patrén
estructural del espafiol, los nifios “reaccionaron”, sefialando que
eran “raras”, las simplificaron, y las reacomodaron de acuerdo al
patr6n sildbico del espafiol, elaborando una reflexién metalingiiis-
tica.

Se pudo demostrar ademds, que en la realizacién de las tareas, los
nifios identificaron, segmentaron y permutaron las palabras rea-
les v pseudopalabras con patrén sildbico espafiol de la misma
manera, sin rechazar estas Gltimas ni considerarlas “raras”; asu-
miendo nuevamente cierto comportamiento metalingiiistico al re-
flexionar sobre este tipo de palabra.

El estudio pareci6 evidenciar una influencia reciproca entre e]
desarrollo de la conciencia fonolégica y el aprendizaje de la lengua
escrita, pues los sujetos iniciados en la lectura, mostraron mejor
habilidad para la permutacin de las palabras.

Las respuestas de los nifios ante silabas con diptongos parecieran
sefialar que el conocimiento de éste como grupo voedlico se apren-
de conjuntamente con las habilidades para la escritura. Los nifios
de la muestra consideraron a cada una de las vocales del diptongo
como nucleos sildbicos fonolégicos ¥y no como combinaciones de
vocales, Sin embargo, habria que realizar un estudio m4s profundo
sobre este aspecto que nos permita verificar el valor fonolégico y
grafemdtico del diptongo.

En relacién con el aprendizaje de la lengua escrita, el presente
estudio demostrd una diferenciacién entre los prelectores y los
lectores iniciados. Estos 1iltimos identificaron sin dificultad el ata-
que sildbico en casi todas las palabras, manifestando tener concien-
cia de la estructura intrasildbica. Esto de alguna manera parece
reflejar un conocimiento infantil de los constituyentes sildbicos
(ataque y rima: nicleo v coda). Sin embargo, los nifios pre-lectores
no presentaron indicios de poseer este conocimiento. jPermitiria
entonces el aprendizaje de la lengua escrita el desarrollo de una
conciencia fonolégica alfabética? La respuesta amerita de una in-
vestigacién futura relativa al conocimiento de las nociones segmen-
tales y grafémicas en nifios pre-lectores y lectores y de su probable
influencia en el aprendizaje de la lectura y de la escritura.
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