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La investigacion linguistica en América se caracterizd durante
muchos afos por estudiar fenémenos aislados que se suceden en el
espanol de América y que ocurren de manera diferente en el espafol
peninsular. Este enfoque diferencialista origina una limitacion por-
que dichos fendmenos no se describen dentro de la variedad lin-
Quistica en la cual funcionan, sino referidos a un sistema ajeno, he-

tho éste que distorsiona e invalida los resultados de la investigacion
{Coseriu, 1977).

La posicion senalada parte de una concepcion segun la cual las
Variedades del espafiol de América (el espafnol de Venezuela, el es-
Panol de México, el espafiol de Colombia, etc.) son consideradas
Como inferiores y dependientes del espanol peninsular. Este hecho
e h.‘ reflejado en la clase de lengua, dentro de la cual se ha asumido
tradicionalmente una posicion purista, que destaca al espanol de

afla como el modelo de prestigio (ideal) que todos deben imitar.

EI"::‘ 8fticulo forma parte de los materiales incluidos dentro del érea Lengua, en
4 umpunu.n?e de capacitacion y otros Recursos para el Aprendizaje, Coordina-
POr el Ministerio de Educacion.
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Esta posicion insiste en la formacion académica, centrada en el Dic-
cionario y en la Gramdtica de |a Real Academia Espanola, de tal ma-
nera que se considera que una expresion, un giro, una palabra g

no aparezca en dicho diccionario es incorrecta. Se desconoce de est
manera que en el Diccionario de la R.A.E. s6lo aparece 9% del léxicg
que se usa en América. (Obregon, 1.983).

La investigacion linglistica actual considera que el espanol ge:
neral se expresa en variedades lingiisticas con caracteristicas pe
liares que permiten definirlas dentro de contextos socioculturalg,
diversos. Asi, podemos caracterizar el espanol de Espana, el espa
fiol de Venezuela, el espanol de Cuba, etc., como variantes, con ig
importancia, dentro del espanol general. Se asume también que |;
lengua, como una realidad variable, refleja diferencias que puedael
observarse en la dimensién geogréfica, en la dimension social
en la dimension estilistica.

En este sentido, a la teoria lingiiistica le interesa estudiar la di
versidad de usos verbales y no verbales de la comunicacion human
y las determinaciones contextuales que rigen esos usos. Por otr
parte, es importante destacar que en todo acto de comunicacion
lenguaje se arganiza en forma de texto. El texto se constituye asi @l
unidad fundamental de la expresion verbal humana. Para la produc
cion y compresion del texto, tanto el hablante como el oyente, dé
ben emplear y conocer reglas de naturaleza lingliistica (pertenecien
tes al sistema) y reglas de naturaleza sociocultural (normas impues
tas por el grupo social). Este hecho determina una interaccion entr
la lengua como sistema lingiiistico y el contexto sociocultural dondi
se manifiesta.

Las reglas lingiiisticas pueden ser fonolégicas, morfologica
sintdcticas y semanticas. En el plano fonoldgico, entre otras cosal
el espanol se caracteriza por la existencia de diferentes esquema
silabicos a partir de la combinacion consonante-vocal (cv), p.e.: cvE
(como en cama, pata); vc (como en al, el); ccv (como en trabajo
Una secuencia como ccccv no pertenece al espafol ya que no re
ponde a su organizacion fonolégica. En el plano morfolégico hé
por ejemplo, reglas que indican las posibles combinaciones de I¢
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sufijos: se permite rojo-rojizo pero no rojo-rojoso; verde-verdoso,
pero no verde-verdizo.

En el plano sintéctico existen muchas reglas para organizar las
relaciones entre las palabras. Por ejemplo, se permite: “cuando ven-
gas me iré”, pero no: “si vengas me iré".

El plano semantico obliga a usar las palabras de acuerdo con
su significado y sus posibles combinaciones. Asi, una expresién como
“La sillacome” no responde a las reglas semanticas del espafiol por-
gue el verbo comer sélo puede combinarse con un sujeto animado
(una persona o un animal).

Las reglas sociales nos obligan a adecuar los usos lingiiisticos a

las caracteristicas de la situacion comunicativa. Asi por ejemplo, ex-

presiones como haiga, nadien, ibanos, sijuera sabido, etc., son
valoradas negativamente en determinados contextos socioculturales.

Ademas, el acto comunicativo implica una interaccién entre ha-
blante que produce el texto y un oyente que lo comprende. En este
proceso intervienen factores extralingiisticos como son: valores y
tradiciones socioculturales, concepcion del mundo, conocimientos
generales o especificos, todos compartidos de una u otra manera
por el hablante y por el oyente. Los factores antes sefialados inter-
vienen en la configuracion del texto, y constituyen lo que se llama
eontexto. Entre el texto y el contexto hay entonces, una interrelacién
dindmica que permite afirmar que no existe texto sin contexto. Este

£ontexto, que se podria llamar global, se puede abordar desde dife-
féntes perspectivas:

Contexto sociocultural (valores, tradiciones, historia, etc.).

mfﬂntunn psicolbgico (concepcion del mundo, conocimientos,

I';m?t““ situacional (situacion fisica relevante en el acto del

Contexto verbal -cotexto- (entorno lingilistico, el significado

u : ,
.htﬁ: término puede determinarsa por el segmento verbal que esté
= 0 después de él).
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El hablante, de acuerdo con su intencionalidad comunicativ
puede construir textos mediante diferentes formas discursivas: cor
versacion. narracion, exposicion, argumentacion, instruduccion. D
tal manera que habré textos narrativos, expositivos, descriptivo
argumentativos, instruccionales, etc. Cada uno de estos textos tien
ciertas caracteristicas en su estructuracion que facilitan su identif
cacion (aunque esto no siempre es fécil). Esa estructura permite
cualquier persona diferenciar un texto narrativo (p. e.: un cuento) d
un texto instruccional (p. e.: una receta de cocina). Es important
sefalar que en un texto puede encontrarse mas de una form
discursiva. Asi, en una narracién se encuentran elementos descript
vOS; en una exposicion puede haber argumentacion,

Las ideas antes expuestas se pueden sintetizar en dos plantes
mientos, de interés pedagdgico:

1) El espanol de Venezuela ha de ser la variedad linguistica €
la que se fundamentarén las actividades que se planifig
en la clase de lengua. Esta variedad es la que han inte
lizado los nifios en su contacto cotidiano con los miemb
de su comunidad. En consecuencia, es la que usan para ¢
municarse. Esto no significa que la escuela se cierre |
conicimiento de otras variedades y expresiones cultural
de las mismas. En niveles medios y avanzados seria inter
sante contrastar, por ejemplo, el léxico del espanol de Esp
fia, México, Colombia, etc... con el léxico del espafiol de Vi
nezuela.

2) La escuela debe propiciar la formacion de un sujeto qué s
capaz de comunicarse de una manera adecuada tanto en 1€
ma oral como escrita. No hay que olvidar que en la vida di
ria participamos en diversas situaciones comunicativas. £ :
en una conversacion se puede opinar, argumentar, nart
describir, decir chistes, dar instrucciones, etc... De igual
nera leemos intrucciones para armar un artefacto eléctrice
para usarlo, para realizar un experimento, para aprender &
juego, para hacer una comida, para elaborar un examen.
leemos cuentos, noticias, biografias, articulos de opinid
titulares de prensa, avisos, poesias, publicidades. Adem:
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escribimos cartas, llenamos planillas para solicitar trabajo,
para realizar una transaccion bancaria, para un informe, para
hacer un ensayo, para responder un examen.

Cada una de |las situaciones enumeradas obliga a un proce-
so de organizacion textual muy importante pues permite la
interaccion comunicativa. La escuela no puede obviar este
hecho, en consecuencia, debe poner al nifio en contacto con
diferentes tipos de texto. Se aspira a que el nifio desde pri-
mer grado sea un lector y productor de textos, competen-
gia que ira consolidando a lo largo de su escolaridad.

Como puede observarse, las tendencias actuales en el campo de
la lingiiistica obligan a un cambio en relacion con los fundamentos y
grientaciones pedagogicas en el campo de la ensenanza de la len-
gua. En estos cambios, la capacidad creativa del docente es funda-
mental, por lo que debe asumirse el programa oficial no como impo-
sicion, sino como un recurso a partir del cual se pueden disenar para
que hagan de la labor en el aula un medio para facilitar el proceso de
aprendizaje del nifo en las primeras etapas de la Educacién Basica,
tanto dentro como fuera del ambito escolar.

Es importante observar también que la orientacion pedagdgica
Que subyace en los programas del drea Lengua puede definirse esen-
cialmente como comunicacional-funcional por el énfasis brindado al
dun'rrniln de las capacidades del nino a partir de la lengua que usa
m_dwa rsas situaciones comunicativas. Dentro de esta orientacion el
nino ?anicipa efectivamente en actividades de produccion y com-
llfa:nmﬁn linglisticas. El maestro asume su funcidn esencial de orien-
tacion en el desarrollo de estos procesos. A partir de las actividades
Sefaladas, el nifo descubre e internaliza no sélo las reglas lingiiisticas
$ino también las impaosiciones sociales de la comunidad en la que se

desenvuelve.

wnﬂ:‘:nd? se afi r_ma que el nifo “descubre” las reglas linglisticas
Neja y las imposiciones sociales que debe atender al hablar,
'Y escribir, debe entenderse que el alumno va acumulando da-
hrur ﬂi‘nnfruntanc!u experiencias con sus companeros, revisando sus
Plas producciones orales y escritas para alcanzar, progresivamen-
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te, un dominio de la lengua que permita usarla significativa j
libremente tanto en situaciones informales como en situaciones for
males.

A partir de juegos, de proyectos, de actividades derivadas de
programa, se favorecera el desarrollo de la capacidad de observas
cién y andlisis del nifo para que capte que, entre otras cosas, en |
lengua hay estructuras que son incompatibles. Por ejemplo, el art§
culo la no puede combinarse con el sustantivo nifio porque no atien
de a la regla morfosintactica de concordancia que senala que el art
culo debe concordar con el sustantivo en género y en nimero; @
sustantivo perro no puede ser modificado por el adjetivo hablade
porque esta cualidad s6lo puede ser aplicada a un sustantivo carac
terizado seméanticamente por el rasgo “humano”. Asi, se obtiene
conocimiento funcional de la gramatica que permite que el nifo,
partir de sus propias producciones, observe que el uso de la lengug
obliga a respetar determinadas reglas al hablar y al escribir. Obser
vard también que, entre amigos, por ejemplo, puede usar una se
cuencia oral como [voy a sali], pero que, én situaciones formales
debe adecuar sus usos linguisticos a otras imposiciones sociocu
turales que obligan a ser cuidadosos en la produccion de textos or
les. Es posible hacer ver también que solo en la creacion de texto
literarios e pueden transgredir normas lingiisticas a partir de la
pacidad imaginativa del ser humano, creador de mundos infinitos
Piénsese, por ejemplo, en una expresion como “el perro hablé y dij
con fuerte voz...”, incluida dentro de un cuento infantil. En esta ex
presion se ha empleado un recurso retdrico, la humanizacion que,
junto a otros {la metafora, la comparacion, la hipérbole, etc.) enfl
quece el texto literario, diferente al texto cientifico en su vocabula
rio, en su estructura y en sus fines.

La atencion que merece la produccion de textos coherentes oblk
ga a que la escuela abandone la plana, la copia, el dictado y |a tare
abrumadora como practicas de escritura unica tanto en el aula co
en el hogar. Ademas, obliga a que en los primeros grados se pa
de textos significativos que permiten el desarrollo de las capacida
des de expresion escrita del nifio a partir de situaciones relaciona
das con su entorno. Este planteamiento hace inaceptable el uso ¢
textos escolares que incluyen frases desconectadas del mundo de
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nifio cOMO “papd lima la pala”, “lala mima a lolo”, “el lobo mira la
loma”
En relacion con la lectura, los programas vigentes insisten en
s como enriquecimiento del vocabulario, interpretacion de
textos, identificacion de informaciones implicitas. La lectura es el
punto de partida para propiciar, ademas, actividades en las que los
alumnos, a través de anticipaciones, parafrasis, inferencias, conclu-
siones, desarrollen sus capacidades comunicacionales vy
cognoscitivas.

Finalmente, la complejidad de los miltiples aspectos que afec-
tan el proceso de ensefianza en el area Lengua, hace necesario partir
de fundamentos tedricos explicitamente definidos. Entre éstos, pue-
den destacarse los siguientes:

P

1.- Como instrumentos para comunicarnos, la lengua nos per-
mite no solo producir y comprender textos en el ambiente
escolar sino tambien usarla con fines comunicacionales es-

pecificos en actividades diversas de interés personal y so-
cial.

Como sedalan los autores especializados, (Halliday, 1982),
el docente debe conocer en toda su dimensién lo que signi-
fica el manejo del lenguaje para el nino. Este conocimiento
permitira que se le brinde oportunidades para usarlo no sélo
para recibir o dar 6rdenes (“céllate”, “no fastidies”, “siénta-
te”, “copia”, etc.) o para ser receptor pasivo de conocimien-
t0s. En el aula, deben propiciarse actividades en la que el
nifio exprese su opinién (muestre quién es como persona);
exprese su curiosidad acerca del por qué de las cosas; in-
vente mundos posibles a través de la palabra...

El nifio tiene, como hablante, una potencialidad comunicativa
q_ua Seé expresa en sus capacidades para apropiarse progre-
Sivamente de los usos lingiisticos que le impone la cultura
€n la cual se desenvuelve. Demuestra asi que es capaz de
Pensar, de procesar conocimientos, de participar activamente
€N su propio proceso aprendizaje.
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3.-

La complejidad de los procesos de lectura y escritura obli-
gan a propiciar el desarrollo de las capacidades del alum
a partir del manejo de diversos tipos de textos: cuentos, poe
sias, noticias, biografias, articulos, titulares de prensa, a E
sos comerciales, recetas de cocina, instrucciones... De all
que el periddico (regional y nacional), la television y la pus
blicidad, conjuntamente con los libros escolares, seé convier:
tan en valiosos recursos para el aprendizaje.

Los planteamientos pedagégicos actuales definen al docen:
te nO COMO Un transmisor de contenidos, sino como un cola:
borador del desarrollo de las potencialidades del sujeto q
aprende a partir de una orientacion humanistica. Los ca
bios de la sociedad del siglo XXI obligan a la formacion di
seres humanos solidarios, responsables, honestos
comunicativos.

El fin Gltimo de la ensefanza de la lengua, como se ha sena
lado, no es el conocimiento teérico y abstracto de reglas y
clases de palabras, sino el desarrollo de las capacidades men:
tales que permitan al nino aprehender el mundo que lo
dea y hacer un uso efectivo de sus capacidades linguistica
Por esta razon se sugiere el manejo funcional del lenguaje
partir de la integracion con otras areas (Ciencias Naturales
Matematica, Formacion para el Trabajo, Formacion Ciuda:
dana, etc.). Esta perspectiva de integracion permite al do
cente el disefo de estrategias que obligan a que el nifo pa
ticipe en procesos de observacion, analisis, sintesis, compa
racion, clasificacion, resumen, inferencias, parafraseo, ant
cipaciones, etc. crecimiento intelectual, afectivo y social.
perspectiva de integracion senalada obliga a que el nine
maneje una serie de conceptos indispensables para su desen
volvimiento posterior no solo en otros niveles educativos
sino también en la vida.

La ensenanza de la lengua fundamentada en una orientaciol
funcional-comunicativa supone cambios significativos en €
docente no s6lo en la concepcion de los procesos de enst
fianza y de aprendizaje, sino también en la necesidad de cre

 Eta
"h‘lidm.r,

un clima favorable en el aula para que se desarrollen con
éxito es0s procesos. Seria conveniente entonces, propiciar
cambios en: a) la organizacion de los alumnos en el aula (se
sugiere que los alumnos se organicen en circulo, en mesas,
de manera que se vean cara a cara); b) el ambiente del aula
(dentro de la cual no puede faltar una biblioteca con mate-
riales de interés para el nifo); c) las actividades que realiza
el alumno (que deben propiciar el desarrollo de las poten-
cialidades del nifio a partir de su participacién del trabajo en
el aula: frente al trabajo individualizado, se sugiere el traba-
jo en equipo para fomentar el sentido de solidaridad, el res-
peto a las ideas ajenas, la capacidad para autoevaluarse y
evaluar a los demas, la capacidad para planificar activida-
des..., condiciones indispensables por la formacion de ciu-
dadanos democraticos y participativos. .
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