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Don Pedro Diaz Seijas, destacado profesor de nuestro Instituto
Pedagogico de Caracas, fue Jefe del Departamento de Castellano,
Literatura y Latin, director de nuestra revista y uno de sus mas

conspicuos colaboradores.



Presentacion

El presente nimero de LETRAS, por decision unanime del Consejo
Técnico Je! Centro de Investigaciones Linguisticasy Literarias “Andrés Bello *,
constitui't: un homenaje a Don Pedro Diaz Seijas. Este destacado Profesor de
nuestro Instituto Pedagdgico de Caracasfue Jefe del Departamento de Castellano,
Literaturay Latin, director de nuestra revistay uno de sus mas conspicuos
colaboradores, cuyo trabajo, a! lado de todos los que han contribuido a tales
fixes, ha sido piedra angular en el desarrollo, &mbito de lecturay rol quejuega
esta publicacion, tanto en lo nacional comoen lo internacional. Al leer suficha
hobibliografica, el lector podra observar el amplio espectro que, en los campos
eiucativov cultural, hacubierto nuestro homenajeado de hoy.

Para realizar la presentacion arriba mencionada, han colaborado
nconocidos catedraticosde la docencia universitaria.  Se inicia con Puntuacion:
Investigaciones, concepciones v didactica del investigador catalan Daniel
(assanV, una de lasfiguras méas conocidas en nuestro ambito en el area de
investigacion de la lengua escrita. Un topico poco abordado hasta el momento,
u puntuacién, da motivo al autor para desarrollar interesantes observaciones
.ubre los antecedentes de su trabajo, la caracterizacion del sistema puntuarioy,
Analmente su relacion con el aprendizaje. Contita el homenaje con el trabajo
De donde venimosy hacia donde vamos. Breve contribucion al desconcierto, de
Domingo Miliani. Inspirado por el mensaje gerbasiano, presente en el epigrafe,
d ensayista nos ofrece una vision panoramica del contexto historico-politico
del pais desde los comienzos del siglo hasta la Venezuela de j996. Pero no se
detiene en una presentacion diacrénicay meramente explicativa de los hechos.
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e s1a presente un acucioso analisis que habria de conducimos al desconcierto, como
augurael autor, si dos afios después no hubiesen nacid) los aires de refundacion que
»rom <t finNalizar con las “provisionalidades y compadrazgos™ en las que, para
Miliani vatranscurriendo el siglo XX veneciano. Ademas de todo esto, su lectura
se convierte en una cantera de informacion politicay en un llamado a abandonar la
asistencia pasivafrente a los males del paisy frente a esa trampa global que nos
envuelve.

Por su parte, Luis Alvarez aborda un topico especifico que se transforma
en un vaso comunicante entre los estudios lingtisticosy los literarios. Se trata de
unadigresion sobre el tema de la denotacion v la connotacion y sus correspondientes
usos dentro de los procesos de ensefianza'y de aprendizaje. Partiendo de las
pmposiciones tedricas de Hans George Gadamer, de Paul Ricoeury de Jorge Lanosa,
ivcomienda -en la practica pedagdgica- abandonar las evaluaciones absolutas de
tales términos. En su lugar, sostiene que debe buscarse un tratamiento relativo,
atendiendo a las construcciones textuales. Asi, seriaposible enfrentarse a casos de
connotaciones referenciales v de referencialidades connotativas. Por este camino,
y por otros no tratados en el articulo, estaremos en la senda del estudio de una
semantica textual. Por otra parte y como una contribucion al conocimiento de la
obra delfilésofo, literatoy “Doctor Iluminado ” catalan, Ramon Llull, aparece el
articulo de Rita Jaimez, Concepcion delamor en el Libre d' amiche e amat. Aqui
, la autora realiza una reelaboracién metodologica con la que intenta acercarse a
las disquisiciones sostenidas para tratar las diferencias entre el omiso y el amado.

Al tratar el tema de la lectura, Yajaira Falencia de Villalobos nos ofrece:

La evaluacidn de la comprension: Una préactica necesaria para el proceso de
instruccién En él, hace un andlisis de los procedimientos que se han seguido
para evaluar la comprension de la lectura. Por esto, tipifica Un poco la
i omplejidad de losprocedimientosformalesy aboga, en una direccion que podria
ubicarse dentro de la etnometodologia, por la aplicacién de procedimientos
informales. Estos, a sujuicio, permiten la adaptacion de las lecturas al desempefio
Particular de cada una de ellasy de cada docente en particular Al explicar su
xperiencia personal, la Profesora Palenda insta a los docentes a buscar las
as. afin de extraer los mejores beneficios de ese interesante proceso que es
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la lectura, en sus diversos roles. En otro orden de ideas, Irania Malaver nos
entrega Competencia textual y pragmética en la produccién de textos orales
infantiles: Un estudio de caso. Fundamentada en las proposiciones de Halliday
(1975y 1986)y de otras investigaciones en el ambito de la sicolingistica, analiza
un texto oral producido por una nifia caraquefia, para derivar conclusiones sobre
adquisicion de lacompetencia textual-pragmatica de los nifios. En la colaboracion
de cierre, Annerys de Pérez realiza Algunas consideraciones sobre lasfunciones
del lenguaje. Parte de la clasificacion de Karl Bilher, para sefialar que es algo
asicomo Unprecedente de las teorias de Austiny Searle. Seguidamente, continda
con una rapida explicitacion de la teoria de Roman Jakobson, basada
principalmente en la lengua, no en el habla. Finaliza con la clasificacién de
Halliday (1986)y abogapor unaexplicacién adecuada de lasformas modales de
una lengua, del ordende laspalabras, de lospatrones entonalivosy de cualesquiera
otras categorias vinculadas al uso de la lengua, siempre incorporando el
conocimiento de la actividad social.

A manera de colofdn, es preciso destacar que, con el presente volumen,
LETRAS rinde homenaje a uno de susfundadoresy continda en el camino de
hacer llegar a sus lectores, el trabajo constante de quienes han sido sustentadores

de su vigencia.
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VIDA Y OBRA DE PEDRO VICENTE DIAZ SEIJAS

Nace en Valle de la Pascua, Edo. Guaérico, en 1921.
ESTUDIOS REALIZADOS.

Primaria: Escuela Federal “Leonardo Infante".
Valle de la Pascua. Edo. Guarico.

Liceo “Juan German Roscio”.
San Juan de los Morros.
Edo. Guarico.

secundaria:

Universitaria: Instituto Universitario Pedagdgico de
Caracas, Universidad Pedagodgica

Experimental Libertador

Magqister: Universidad Central de Venezuela,
en Literatura Venezolana e
Hispanoamericana.

CARGOS DESEMPENADOS.

1946. Profesor a Tiempo Completo en el Instituto “Santos Michelena”.
Caracas. Venezuela.

1947. Profesor a Tiempo Completo en el Liceo “Fermin Toro" ,
Catedratico de Literatura Venezolana y Espafiola. Caracas.

1948. Jefe del Departamento de Castellano, Literatura y Latin del
Instituto Universitario Pedagogico de Caracas. Profesor de Literatura
Venezolana (Fundador de la Céatedra a Nivel Superior).

1949 - 59. Profesor a Tiempo Completo en el Liceo de Aplicacion
(Anexo al Instituto Pedagoégico de Caracas).

1959. Director fundador de! Instituto Universitario Pedagdgico de
Barquisimeto, Edo. Lara. Catedratico de Literatura Universal.
1960-64. Supervisor Nacional en e<Ministerio de Educacion. Caracas
1964 -66. Vicepresidente del Instituto Nacional de Cultura y Bellas
Artes. Caracas.

1967. Comisionado del Ministerio de Educacion en EDUPLAN.
Caracas.

1967 -68. Ministro Consejero, con caracter de Jefe de Mision en la
abajada de Venezuela en México.
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1968. Reingresa al campo educativo como Profesor a Tiempo
Completo en el Instituto Universitario Pedagoégico de Caracas.

1972. Ingresa a la Academia Venezolana de la Lengua,
correspondiente de la Real Espafola, como Individuo de Numero.
Ocupa el Sillon Letra “C", en sustitucion del fallecido escritor Julio
Horacio Rosales.

1977 - 78. Es nombrado Jefe del Subprograma de Cultura de la
Universidad Nacional Experimental “Simoén Rodriguez".

1981. Es nombrado Coordinador del Nucleo de Directores de Cultura
de las Universidades del Pais.

1985 - 91. Presidente de la Academia Venezolana de la Lengua,
correspondiente de la Real Academia Espafiola . (Dos Periodos).
1988. Nombrado primer vocal del Consejo Nacional de la Cultura.
1994. Profesor visitante de la Universidad de Salamanca. Madrid-

Espafa.

ASOCIACIONES A LAS QUE PERTENECE.

Colegio de Profesores de Venezuela. Caracas.
Federacién Venezolana de Maestros. Caracas
Circulo de Escritores de Venezuela. Fundadory Primer Presidente.
Instituto de Cultura Hispanica.
Academia Venezolana de la Lengua, correspondiente de la real
Espariola.
PEN Club Internacional.
Fundacién “La Casa de Bello” , como miembro fundador.
Centro de Estudios Latinoamericanos “Rémulo Gallegos”, como
miembro del Consejo Directivo.
Presidente fundador del Simposio de Literatura Venezolana para
investigadores y catedraticos de la materia, organizado por las
Universidades del Pais.
Miembro correspondiente de la Real Academia Espariola de la Lengua.
Miembro correspondiente de la Academia de la Lengua de Honduras.
Miembro correspondiente de la Academia de Artesy Ciencias de Puerto
Rico.
Miembro correspondiente de la Academia Norteamericana de la Lengua
Espafola.
Miembro fundador de la Comunidad Latinoamericana de Escritores.
México.
Miembro del Instituto Internacional de Literatura Iberoamericana, del
cual ha sido Vicepresidente.
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JURADO
Premio Nacional de Literatura en distintas ocasiones.
Premio Nacional de Periodismo.
Premio Internacional de Novela “Rébmulo Gallegos" (Tres Veces).
Premio Municipal de Literatura del Distrito Federal. Caracas.
’  premio de Ensayos de la Universidad del Zulia.
Premio de Literatura de la Universidad de Oriente.

COLABORACIONES EN DIARIOS Y REVISTAS.
El Universal Caracas. Venezuela.
- EINacional Caracas. Venezuela.
- LaRepublica. Caracas. Venezuela.
- LaEsfera. Caracas. Venezuela
- Ahora. Caracas. Venezuela.
- ElHeraldo. Caracas. Venezuela.
- Meridiano Caracas. Venezuela.
- El Nacionalista. San Juan de los Morros. Edo. Guarico.
- ElNacional. Ciudad de México.
- Excelsior Ciudad de México.
- Revista Nacional de Cultura. Caracas. Venezuela.
- Revista del Instituto Universitario Pedagégico de Caracas.

- Revista de la Universidad Nacional Experimental “Simén
Rodriguez".

- Revista El Pez y la Seqoiente. Nicaragua.
- Revistade la Universidad de San Carlos. Guatemala.

OTRAS COLABORACIONES.

Enciclopedia Britanica, Seccion de Literatura (Panorama de Venezuela).
Edicién Polilingte del “Martin Fierro”, realizada por Ediciones Libra,
S.A. Buenos Aires, 1973.

Venezolanos del Siglo XX. Fundacién “Eugenio Mendoza”. Caracas.
Educadores Venezolanos. Publicaciones Menevén. Caracas.

16 Estudigs _sobre Cecilio Acosta, publicaciones del Ateneo de Los
Teques, 1982.

PROLOGOS.

Alanovela Tres Palabrasy una mujer, de Lucila Palacios. Ediciones
Aguilar, Espafia, 1985.

1952 /" SObre Teresa de la Parra, de Mario Torrealba Lossi. Caracas,
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A Critica Literaria, de Jesus Semprum. Ediciones Villegas. Caracas-
Madrid, 1956.

A Perfiles Venezolanos, de Pedro César Dominici. Ediciones de la
Presidencia de la Republica. Caracas, 1977.

A la Seleccion Poética de Maitin y Lozano. Coleccién Maracapana,
Ediciones Villes. Caracas-Madrid, 1954.

A Limites del Hastio, cuentos de Andrés Marifio Palacio, Caracas,
1946. ;

A Rémulo Gallegos ante la Critica, Ediciones Monte Avila, 1980.

A Canto a los Hijos, de Andrés Eloy Blanco, Publicaciones de la
Embajada de Venezuela en México, 1967.

A Antologia de Rdmulo Gallegos, coleccion “Pensamiento de América”,
publicada por la Secretaria de Educacion Publica de México, 1965.

A Conceptos para una interpretacion formativa del Proceso Literario
Venezolano (Homenaje a ROmulo Gallegos en el Centenario de su
Nacimiento), Ediciones de Pequivén, 1987.

A la Obra Poética Completa de Miguel Ramadn Utrera, Ediciones de la
Contraloria de la Republica, Caracas, 1990 .

A la Obra Poética Completa de Miguel Garcia Mackle, Caracas, 1991.
A la Obra Poética Completa de Luis Barrios Cruz, Ediciones del

Congreso de la Republica, Caracas, 1993.

DISCURSOS Y CONFERENCIAS

Discurso a nombre de los escritores venezolanos, para recibir después
del exilio a Rbmulo Gallegos en 1959.
Discurso en develacion de un busto de Andrés Bello en la Universidad
de Oriente, 1964.
Oradorde Orden en el Centenario del Nacimiento del Poeta José Ramdn
Yépez, en el Pante6n Nacional.
Orador de Orden en nombre de la Academia Venezolana de la Lengua
y del Gobierno Nacional, para recibir las cenizas del ilustre escritor
Rafael Maria Baralt, procedentes de Espafia y depositadas en el Panteén
Nacional. ) ) o
Orador de Orden en el ilustre Consejo Municipal de Santa Barbara del
Zulia, con motivo del Cincuentenario de la Muerte de JesUs Semprum-
Orador de Orden en la Asamblea Legislativa del Estado Sucre, con
motivo del Centenario del Nacimiento de Romulo Gallegos.
Orador de Orden en la Asamblea Legislativa y Concejo Municipal de
Maturin. Estado Monagas, con motivo del Dia del Maestro.
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—'"T dor de orden en la Asamblea Legislativa del Estado Guarico, con

motivo del Bicentenario de Valle de la Pascua.

Orador de Orden en la Asamblea Legislativa del Estado Bolivar, con
motivodel Centenario del Nacimiento de Rémulo Gallegos.

Discurso en la Academia de Artes y Ciencias de Puerto Rico, para
agradecer el honor de haber sido designado Miembro correspondiente
ae esa Institucion.

Discurso para clausurar el Il Simposio de Docentes e Investigadores
de la Literatura Venezolana, Maracaibo, Estado Zulia, 1976.

Leccidbn magistral para inaugurar la Catedra Romulo Gallegos en la
Universidad Francisco de Miranda, de Coro, Estado Falcon, 1984.
Conferencia sobre la Vida y Obra de Romulo Gallegos para todos los
estudiantes de Humanidades de los Liceos de Maracay en el Estado
Aragua, 1984.

Orador de Orden en nombre de la Asociacidon de Escritores de
Venezuela, en el Dia del Escritor, correspondiente al 29 de noviembre
de 1981.

Orador de Orden a nombre del Instituto Universitario Pedagogico de
Caracas, en la Graduacion de la Promocion de Profesores “Hipdlito
Cisneros”.

Orador de Orden en dos oportunidades en el Concejo Municipal del
Distrito Guaicaipuro del Estado Miranda, con motivo del Aniversario
del Nacimiento de Cecilio Acosta.

Ciclo de Conferencias, organizado por la Universidad Nacional
Experimental Simén Rodriguez y la Asociacion de Escritores
Venezolanos, en Valencia, Estado Carabobo.

Conferencia sobre Andrés Bello en la Escuela de Letras de la
Universidad Catolica “Andrés Bello” de San Cristobal.

Conferencia sobre Romulo Gallegos en la Fundacién para las Artes del
Disthto Federal.
Conferencia sobre Romulo Gallegos y su tiempo en la Academia
enezolana de la Lengua, correspondiente de la Real Espafiola, 1985.

n erencia sobre Rémulo Gallegos, Educador, en el Centro de Estudios
Latinoamericanos Rémulo Gallegos.
]

rde el Congreso de Literatura Zuliana, celebrado en
Santa Barbara, {19§9 g

Mnn;!?r Ge Orden en la Celebracion del 19 de Abril en el Concejo
Conf de Charaljave, 1987.

hi“oriadO0O'3en  3niversidad de Carabobo, Valencia, sobre el eminente
ory ensayista valenciano, Enrique Benardo NuUfiez, con motivo
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del Centenario de su Nacimiento.

REUNIONES INTERNACIONALES

En 1967 es nombrado en México, Vicepresidente del Instituto
Internacional de Literatura Iberoamericana, con tal motivo empezé a
asistir a las reuniones bienales que dicha organizacion realizé en
diferentes ciudades del continente: Puerto Rico, Rio de Janeiro, Los
Angeles, Pittsburgh, etc.

En 1968 se afilia a la Comunidad Latinoamericana de Escritores, fundada
en México por el gran poeta Carlos Pellicer, la cual alcanzé a realizar
en vida de su presidente dos reuniones de gran significacion internacional
en el campo literario: una en México y otra en Caracas.

En 1984 asiste como representante del Nucleo de Directores de Cultura
de las Universidades Nacionales, a una reuniéon continental de
universidades, realizada en Panamé y en la que se le nombré Orador
de Orden para rendir homenaje al Libertador Simén Bolivar en el
Aniversario del Congreso Anfictibnico de Panama.

En 1985 asiste a una Jomada de Evaluacion Histdrica y Cultural del
Siglo XIX, organizada en la Universidad Autbnoma de México, en
compaiiia del historiador Ramén J. Velasquez .

Como Directivo de la Academia Venezolana de la Lengua,
correspondiente de la Real Espafola, ha asistido a los Congresos
Académicos efectuados en Perd, Madrid, Costa Rica y Santiago.

En 1987, viaja a La Habana, Cuba, en compafia de una mision cultural
invitada por el gobierno de la isla. En esa ocasion inici6 el ciclo de
conferencias de intercambio con un panorama de la cultura venezolana
y cerr6 el mismo con una semblanza literaria de R6mulo Gallegos.

CONDECORACIONES Y DISTINCIONES

Orden Andrés Bello (1a, 2a y 3a clase)

Orden del Libertador en el grado de Comentador

Orden 27 de Junio (1a y 3aclase)

Orden Francisco de Miranda: laclase

Orden Vicente Emilio Sojo: laclase

Orden al mérito José Francisco Torrealba

Orden Alberto Smith

Orden Juaquin Crespo

Orden Francisco Lazo Marti

Distincion Bicentenaria Fray Juan Ramos de Lora, de la Universidad

Letras N° 58 - 1999 17

de Los Andes. Mérida.

Entre las distinciones recibidas se cuentan:

Hijo llustre del Distrito Roscio del Estado Guérico acordada por la
Municipalidad y el Colegio Municipal de Periodistas, Seccional Guarico.
Hijo llustre del Distrito Infante del Estado Guérico, acordada por la

Municipalidad y la Alcaldia del Municipio.
Huésped llustre de la Ciudad de Lima, acordada por la municipalidad.

En 1986 con motivo de cumplir cuarenta afios de ejercicio de la

docencia, varias instituciones, entre las que contaron la Comision de
Cultura del Congreso Nacional, el Consejo Nacional de la Cultura, la
Academia Venezolana de la Lengua, la Universidad Simén Rodriguez,
el Ateneo de Caracas y otras instituciones, le rindieron homenaje de
gran significacion.
Asimismo el Gobierno del estado Guéarico, organizé por el mismo motivo
un homenaje semejante.

La Universidad Nacional Experimental “ROmulo Gallegos”, lo designd
Profesor Honorario.

La Universidad Nacional Experimental “Simén Rodriguez”, lo hizo
igualmente Profesor Honorario.

OBRAS PUBLICADAS

1946 Al Margen de la Literatura Venezolana (Notas).

1947 Introduccion al estudio del ensayo en Venezuela (Estudio).

1949 Orientaciones y tendencias de la Novela Venezolana (Estudio).

1952 Historiay antologia de la Literatura Venezolana.

1952 Espejos del tiempo (Ensayos).

1953 Lecturas Patridticas (Antologia).

1959 En Vigilia (Ensayos).
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PUNTUACION: INVESTIGACIONES,
CONCEPCIONES Y DIDACTICA'

Daniel Cassany
Universitat Pompeu Fabra
(Barcelona, Espafa)

Resumen

Este articulo parte de la consideracion de que la puntuacion ha
sido un aspecto poco atendido en la ensefianza de la escritura. Se
divide en tres partes: En la primera, se esbozan las principales
investigaciones que se han realizado recientemente sobre puntuacion.
En la segunda se discuten y comentan algunas concepciones sobre el
sistema puntuario y sobre el texto escrito; y, en la tercera, se resumen
los hallazgos mas directamente relacionados con el aprendizaje de la
puntuacién, ademaés de proponerse algunas orientaciones didacticas
para los docentes.

Abstract

The practice of punctuating has not been property attended within
school instmction. This paper focusses on that topic, which has been divided
into three important asepcts. Firstly, its author evaluates main research
about punctuation. Secondly, assumptions and concepts on punctuation
system and written text are commented Thirdly, the article summarizes
*>rreimportant findings related to punctuation leaming and proposes several

Ir>gstrategies for school teachers.

<word,) t)isrur®  norigi"al ™ este articulo se publicd en 1999, en Parodi Swhb, Giovanni

Valparaiso (Chi£\CE y educacion. Ensayos en honor de Luis A Gomez Macker,

Va)paraiso (N n i i«oCl? ies Universitarias de Valparaiso de la Universidad Catodlica de

reducida, apa— m " «|SBN: 956-17-0306-8), con el mismo titulo. Otra version, mas

Ul “Puntuacio - 4ien Arlicles- 20. 7-25. enero, 2000 (ISSN: 1133-9845), con el

~nogréfico dedicarifT' concePcions ' didactica”. y como texto de presentacion de un
810 al estudio de la punluacion y de su ensefiaiva/aprendi/ajc.
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objetivo de trazar la historia del nacimientoy desarrollo del sistema de marcas
graficas que hoy denominamos puntuacion. Abundan también estudios
sincrénicos descriptivos que diseccionan el estilo de puntuacién usado en
obras literarias reputadas (trabajos incluidos en Catach comp. 1980, y Defays,
Roisiery Tilkin comps. 1998; de la Fuente, 1993, en espafiol), como también
algunas investigaciones estructuralistas (Jaffré, 1991) o funcionalistas
(Halliday, 1985) sobre el subsistema, que ya adoptan un marco de andlisis
discursivo y comunicativo. Pero la inmensa mayoria de referencias tiene
sobre todo caracter prescriptivo, &mbito oracional y voluntad de servicio
préactico al usuario del idioma, que busca normasy consejos para escribircon

‘correccion’.

Mas incipiente es la investigacion de orden psicolinguistico que toma
como objeto de andlisis a los usuarios de la puntuaciéon— y no a los signos—
0 a los procesos cognitivos de comprension y produccion de puntuacion.
Entre los primeros, deben destacarse los trabajos pioneros de Emiilia Ferreiro
(Ferreiro y Teberosky, 1979; Ferreiro, 1996 y 1999) sobre las teorias y los
conocimientos previos de nifios y nifias, y sobre la adquisicion de los signos
de puntuacion, que luego han desarrollado varios autores (trabajos en Hall y
Robinson comp., 1996; Caddéo, 1998). También es bastante ilustrativa la
exploracion de las representaciones que tienen los docentes (Robinson, 1996)
o el analisis de las actividades de puntuacion — y de sus presupuestos— de
los libros de texto (Chabanne, 1998). Entre los segundos, dentro del campo
de la psicologia cognitiva, destaca el trabajo de Michel Fayol (Fayol y Abdi,

1988; Fayol, 1997), que ve en la puntuacion los rastros de las operaciones
cognitivas que realizan los autores para transformar en escrito linearizado el
contenido conceptual, jerarquico y abstracto, que se quiere comunicar.

La mayoria de estos estudios se han divulgado en inglés o francés,
mientras que en espafiol las publicaciones son escasas. En inglés, destaca la
investigacion iniciada en la Manchester Metropolitan University (The
Punctuation Prpjecf, 1999; Hall y Robinson comp., 1996), con los objetivos
“de incrementar el interés en la ensefianza y el aprendizaje de la puntuacion”
y “de investigar la adquisicion y la ensefianza efectiva" de este aspecto del
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escrito (la pagina web del proyecto ofrece una bibliografia completisima).
En francés, destacan er.tre otros los numerosos trabajos de Nina Catach
(comp. 1980; 1994), el monografico nim. 70 de Pratiques y algunos
coloquios monogréficos (Defays, Roisier y Tilkin comps., 1998).

En espafiol, la tradicion de considerar la puntuacién como
un componente de la ortografia tiene una larga historia y una gran
vitalidad, ademas de defensores apasionados como Polo (1990: 29-
33; que incluye una variopinta bibliografia sobre ortografia y
puntuacién en castellano). Tanto el viejo Esbozo (1973: 146-154; 8
pag.) como la reciente Ortografia (1999: 55-91; 36 pag.) de la Real
Academia Espafola sitian los signos de puntuacién entre tildes,
mayusculas y abreviaturas, y de manera parecida los presentan el
Diccionario de dudas de Seco o los trabajos de Martinez de Sousa
(1974). Linares (1979) y Linares Rivas (1992) adoptan una
perspectiva mas global, con reflexiones de orden l6gico, gram atical
(sintactico y seméntico) e incluso didactico. En catalan, los mejores
estudios estdn mas relacionados con la estilistica y la ortotipografia
que con la gramatica o la lingilistica. Aparte de los manuales de
estilo periodisticos e institucionales, que suelen incluir secciones
importantes sobre puntuacion, los volimenes méas detallados son

los de Pujol y Sola (1995) y Mestres et al. (1995), que citaremos
mas adelante.

En conjunto, este breve mapa muestra que el estudio de la
puntuacidn empieza a tener la diversidad de enfoques y teorias
que encontramos en el resto de componentes de la escritura —y
esto podria ser sintoma de normalidad. Pero también es cierto que
magran mayoria de estas referencias tiene una orientacion linguistica
prescriptiva, como diagnostica Hall (1996: 6-9), y que sabemos mas
bien poco todavia sobre la adquisicién del sistema puntuario, sobre
la utilizaciobn que hacemos de ella lectores y autores o sobre la
efectividad de las practicas aulicas para ensefiarla — que son, al
fh y al cabo, las cuestiones mas estrictamente didacticas.
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2. Practicas y concepciones viejas y nuevas

Los usos que hace la comunidad hispana de la puntuacion y
las ideas que tiene de ella son consecuencia tanto de la evolucion
histdérica que ha sufrido este subsistema como de las préacticas actuales
de lectura y composicion. Hoy conviven en nuestra comunidad actitudes
herederas de usos ancestrales (ligar puntuacién con entonacion y
ortografia, discutirle la importancia, géneros textuales con rastros de
oralidad, etc.) con concepciones derivadas del uso moderno de lo escrito
(relacionar puntuacion con gramatica y discurso, atribuirle relevancia,
escritos para ser leidos en silencio, etc.). Esta mezcla contradictoria
genera confusiéon y desconcierta a los usuarios.

2.1. Pasado y presente de fa puntuacion

Siguiendo a Parkes (1992: 1-60), en la Antigiiedad lo escrito
era concebido como un medio para desarrollar practicas discursivas
orales. En Roma dominaba la retdrica y la cultura oral de la elocuencia
en los discursos en los tribunales o en la asamblea. En los manuscritos,
que practicaban la scripto continua (no separar las palabras) y que
raramente dejaban espacio entre parrafos o secciones, no era el escritor
quien se encargaba de puntuar, sino el lector: el amanuense, el recitador
0 incluso el mismo autor en calidad de lector. Aunque la lectura
comprensiva y silenciosa era posible, lo corriente eran las
interpretaciones orales de lo escrito; leer significaba devolver la 'voz
perdida’ a los signos gréaficos y la puntuacion se usaba como herramienta
para pautar la interpretacion oral del escrito ante un publico receptor
que valoraba la entonacion, el ritmo, la elocucion del discurso. Parkes
(1992) y Ferreiro (1999: 75) incluso aportan la sugerente hipotesis de
que la reducida comunidad romana de autores-recitadores-lectores
preferia los escritos ‘neutros’, sin puntuacién, porque permitian
interpretaciones mas libres y variadas — porque la interpretacion ya
estaba condicionada por factores extralinglisticos contextuales
(tradicion, cultura compartida autor-lector, etc.).
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Debemos esperar hasta la época medieval para que se desarrollen
en latin las convenciones gréaficas de separacion de palabras, formato de
paginay signos de puntuacion, y para que estas se propaguen a las lenguas
modernas. Se pueden citar varias causas: la ampliacion de la reducida
comunidad alfabetizada; el distanciamiento entre autoresy lectores a causa
de la fragmentacion dialectal y cultural del Imperio Romano; un cierto declive
del nivel educativo de los lectores, que requiere a los autores que puntien
sus escritos para evitar ambigiiedades, o el mantenimiento del latin como
idioma de cultura (legado griego, liturgia) y de educacion (retérica, gramatica)
en Europa, y el hecho de que los hablantes deban aprenderlo como lengua
extranjera y sobre todo a partirde la lectura de manuscritos, de manera que
la separacion de palabras, el formatoy la puntuacion se convierten en ayudas
Utilisimas para el lector aprendiz de idioma.

Como comenta Parkes (1992: 23-24), no es casual que fueran
precisamente escribas irlandeses, alejados del mundo latino, los primeros que, al
abrazar la fe cristiana en los siglosV Il y VI, optaran por ‘leerllostextos sagrados
con rigor y objetividad, concentrandose en lo que podian observar— en lo
Visible™— ¢y prescindiendo de una oralidad a la que no podian acceder Con la
intencion de preservar la interpretacion acertada de lostextos latinos, estos monjes
decidieron abandonar la scripto continua, marcare! inicio de texto y seccién con
mayusculas o utiliza- varias sefales (tres tipos diferentes de puntos) para pautar
la prosa. Por otra parte, resulta también obvio el impacto que tuvo la invencion de
la imprenta en la propagacion de la cultura escrita, el desarrollo del libro, la
ampliacion de las comunidades de lectores y, en definitiva, la necesidad de

consensuar convenciones tipograficas estables, generalizadas e independientes
de la oralidad.

Pero no es hasta los siglos XVl y XIX cuando se consolida la lectura
silenciosa y cuando la puntuacion deja de orientar al intérprete oral y de
basarse en la prosodia para pasar a guiar la lectura comprensiva del lectory
acentrarse en la sintaxisy la semantica. Durante el siglo XX varios tratadistas
ingleses resaltan ya el caracter eminentemente gramatical de la puntuacion,
aunque todavia muchos la conciban como un elemento formal y superficial,
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regido por normas o convenciones mecanicas, parecida a la ortografia o al
disefio del documento. Hall (1996: 8) explica que notables escritores como
Lord Byron, Jean-Jacques Rousseau o Charlotte Bronté exigian a sus
impresores que se encargaran de corregir la puntuacion en sus originales,
cosa que muestra a las claras que no la consideraban un aspecto relevante
de la prosa — a diferencia de lo que creen hoy la mayoria de novelistas,
poetas o0 ensayistas, que son capaces de pelearse con sus correctores y
editores a causa de una coma.

En resumen, al principio la puntuacibn nace como un conjunto de
marcas peritextuales (alrededor del escrito) para ayudar a oralizar el texto, y
era un sistema secundario o subsidiario del codigo alfabético principal (Jaffré,
1998: 243). Los lectores utilizaban estas marcas para indicar las pausas, ‘las
respiraciones’ o la entonacion de la oralizacién. Con el tiempoy el desarrollo
de la comunicacién escrita, este sistema puntuario se desarrollay se integra
mas profundamente en la estructura alfabética de la escritura, hasta la situacion
actual, en la que, segun el propio Malcolm Parkes:

“Punctuation became an essential component of written language.
Its primary function is to resolve structural uncertainties in a text, and to signal
nuances of semantic significance which might otherwise r=at be conveyed at
all, or would at best be much more difficult for a readerto figure out.” Parkes

(1992: 1)2

Pero esto no impide, como veremos mas abajo, que algunas ideas

pretéritas continlien vivas.

2.2. El sistema y sus unidades

Quiza a causa de este paulatino desarrollo sociohistorico, el primer
problema que surge al estudiar la puntuacion consiste en delimitar las unidades

2“La puntuacion se ha convertido en un componente esencial de la lengua escrita. Su
principal funcién consiste en resolver ambigiliedades estructurales en el texto y en sefialar
relaciones de significacion semantica que, de otra manera, podrian no ser transmitidas o
que, en el mejor de los casos, serian mucho més dificiles de captar para un lector.”
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que componen el sistema. Linares (1979)y Linares Rivas (1992) manejan
diez puntemas: la coma (,), el puntoy coma (;), los dos puntos (:), el punto
final (m). la interrogacion (¢ ?), la admiraciéon (jl), los puntos suspensivos
(., laraya (— )3, el paréntesis () y las comillas (en sus diversas formas:

", «»). La Ortografia de la Real Academia de la Lengua (1999: 55)
afiade los corchetes ([ ]) a esta lista, aunque el Esbozo (1973: 146) cita
trece signos, que no coinciden con los anteriores: incluye la diéresis o
crema O .el Quidn (-)y las dos rayas (=), pero no los corchetes. En cambio
incluye estos— con la denominacion ‘llave o corchete’ jy este signo (0!—
entre los otros signos auxiliares (p. 153-154), que también incluyen el
apostrofo O, el parrafo (8), el calderdn ffl). En la misma linea, Pujoly Sola
(1995) y Mestres et al. (1995) amplian el repertorio con otros signos
tipograficos: entre otros, la barra inclinada (/), la pleca (|), las flechas (—),
la barra dob'e (//), el asterisco (*), etc.

En efecto, unade las fronteras difusas del sistema puntuario es la
que limita con la tipografia: ;dénde acaba el dominio generalista del
sistemma puntuario, que se supone que debe conocer y usar cualquier
usuario de la lengua escrita, y dénde empieza el dominio mas especializado
de la tipografia, destinado a profesionales tipdgrafos e impresores? La
expansion de la informatica esta divulgando entre la ciudadania recursos
ortotipograficos que hasta hoy s6lo manejaban imprentas y editoriales.
Parece claro que una de las ultimas influencias que esta recibiendo el
sistema proviene del paso acelerado que estamos viviendo de la escritura
analdgica (papel y lapiz, maquina de escribir) a la digital (computadoras,
tratamiento de textos, internet). Asi lo entienden Pujoly Sola (1995: 68),
que titulan “puntuacion y tipografia” uno de sus apartados y que manejan
catorce signos, y Mestres et al. (1995: 151) que hacen lo propio con “los

signos de puntuacion y otros signos ortograficos" y con un corpus de
veinticinco unidades graficas.

vac”aciones ,a denominacion de este puntema (— Linares (1979) y Linares
DeinsiLfi”* Prefieren e*término ‘raya’, como la Real Academia de la Lengua Espariola,
D KA rri(,"2)y ferreiro (1996) usan ‘guion’, con la acepcion que incluye el diccionario
que n j2u'on largo’ (“se usan guiones Més largos para separar las oraciones incidentales
raya® * ~ 000 ninguno de los miembros del periodo’). Aqui preferimos la opcion



30 Letras N° 58 - 1999

Pero el sistema presenta agujeros por flancos mas corrientes, como
comenta Feneiro(1996:130). Por ejemplo, deberiamos discutir si el punto es
un Unico puntema o dos (punto y seguido y punto y aparte) o tres (con el
punto final). Deberiamos aclarar si la mayuscula de inicio de oracién es o no
un elemento del sistema: los manuales suelen tratarla en el apartado de
‘mayusculas y minusculas', pero es obvio que no obedece a criterios
semanticos, como el resto de mayusculas (nombres propios), y que esta
relacionada con el puntema que cierra la oracion. Todavia mas: ;deberiamos

incluiren el sistemael espacio en blanco separadorde palabras, como sugieren
Catach (1980: 18; introduccion) y Halliday (1985: 35)? (No se trata de un
signo que ofrece informacion sobre las relaciones entre unidades gréaficas,

como podemos ver en los siguientes ejemplos?:
la Dibuja a las amarillas [a las chicas amarillas]

1b Dibuja alas amarillas [las extremidades superiores de las aves]

2a Sabe de ontologla [sabe de metafisica]

2b Sabe deontologia [sabe de la ciencia de los deberes]

Con este mismo argumento, deberiamos incluir el guién, como hacia
la Ortografia de la RAE del 1973, puesto que es el puntema encargado de
desactivar el espacio en blanco a final de linea, como podemos ejemplificar:

3a En su disputa salarial con el Ministerio de Sanidad, los

médicos siempre firman con-
tratos exquisitos, [firman unos contratos muy buenos]

3b  En su disputa salarial con el Ministerio de Sanidad, los

médicos siempre firman con
tratos exquisitos, [reciben un trato muy cordial y ventajoso de la

otra parte]

Esta falta de acuerdo sobre las unidades que componen el
subsistema crea tantas dificultades a los linglistas, que estudian el uso
de estos signos, como a los pedagogos, psicolingiistas y docentes, que
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se plantean su adquisicion y ensefianza en el aula. Por ejempilo, si aceptamos
nue el espacto en blanco es un puntema debemos reconocer que la adquisicion
del sistema en la alfabetizacién empieza mucho antes de lo que afirmamos si
consideramos puntemas sélo los signos tradicionales.

2.3. §istem a dinamico, heterogéneo y en proceso de
normativizacion

Otra dificultad constituye la evolucién constante que esta
experimentando el sistema, sensible a los usos de producciény comprension
de escritos que se abandonan o se desarrollan. Un estudio longitudinal de
Thomdike (citado en Cassany, 1993: 145) sobre la puntuacidon en novelas
inglesas de los tres dltimos siglos muestra un incremento importante de la
proporcion de puntosy seguido y de interrogacionesy admiraciones, frente a
una disminucién de la coma y del punto y coma. Del mismo modo, la
proliferacion de la letra cursiva esta sustituyendo algunas de las funciones
que ejercian las comillas o los subrayados.

Aparte del tiempo, la puntuacion también varia en el eje espacial.
Una simple comparacion entre lenguas occidentales muestra diversidad
de tradiciones tipograficas y usos particulares que entran en contacto y
generan interferencias entre puntemas (Pujoly Sola, 1995:67, 93, 98; ver
sobre todo el caso de los diadlogos en la tradicidon francesa, inglesa y
espafola). Pero en el interior de un mismo idioma también resulta ingenuo
concebir la puntuacion de manera uniforme, sin darse cuenta de las
diferencias cualitativas entre signos o entre usos en cada género textual.
Por ejemplo, es necesario distinguir el subconjunto de puntemas que aporta
datos sobre el locutor (la raya y las comillas, que marcan la introduccion
de voces’y ‘puntos de vista’ nuevos en el discurso, y los signos de
modalidad — interrogacion y admiracion— , que indican la actitud del
locutor respecto a lo dicho), del grupo de puntemas que organizan el
discurso a nivel macro (punto, puntoy aparte, punto final) o micro (coma,
Punto y coma, dos puntos). En esta linea, nos parece sugerente la
clasificacibn de categorias de puntemas que propone Halliday
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(1985: 35) para el inglés.

Ademads, en cada género discursivo un signo puede ejercer
varias funciones: por ejemplo, la coma en el dialogo puede usarse para
indicar las pausas o las elipsis de la oralidad fingida, mientras que en
un articulo cientifico o en una ley (con ausencia de rastros o imitaciones
de la oralidad) dificimente puede tener usos que no respondan a
principios sintacticos. Y dentro de un mismo género, el autor puede
optar por varios niveles o grados de puntuacion: asi Serafini (1992:
239) distingue entre puntuacién minima (uso restringido del sistema, en
aprendices), clasica (uso completo del sistema) y enfatica
(sobreabundancia, en publicidad y literatura). Estas variaciones son
suficientemente relevantes para que los mejores tratados de puntuacion
se refieran a los usos que adquiere cada signo en cada género o tipo de
texto (didlogo, prosa, exposicion con citaciones o cifras, etc.), en vez de
tratar cada puntema de manera general y abstracta.

La variacion en el tiempoy en el espacio provoca que el grado de
normativizacién del subsistema de la puntuacién fluctiie segin los signos
y los contextos de uso, en espafol y probablemente en otras lenguas.
Junto a usos bastante estables y undnimemente aceptados (ausencia de
coma entre sujetoy verbo, uso de punto como indicador de limite oracional),
encontramos formas vacilantes (comas en incisos brevesy en cambios de
orden) o equivalentes (paréntesis y comas para marcar un mismo inciso)
que denotan la plurifuncionalidad y la superposicién de algunos signos.
También hemos visto en las Ultimas décadas como variaba la manera de
introducir las intervenciones de los interlocutores en los didlogos escritos:
el sistema mas farragoso de abrir y cerrar comillas dobles fue sustituido
por el guidn inicial de principio de linea y al punto y aparte final.

Este estado dinamico y heterogéneo del sistema afiade mas
complejidad al estudio y a la utilizacién de la puntuacién, ademéas de
dificultar los intentos por establecer una concepcion unitaria de este aspecto.
Como consecuencia, los usuarios tienen razones para sentirse
desconcertados, como veremos a continuacion.
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2.4. ¢Qué gobierna la puntuacion?

Las respuestas que dan varios manuales a esta pregunta es una
muestra de la diversidad de concepciones que coexisten hoy entormo a este
aspecto:

“[...] punctuation is in fact a linguistic subsystem, and henee to be
considered as part of the wider system of the written language, though its
systematicity is apt to be obscured if we try to analize it contrastively, by

reference to the set of spoken-language devices \Wth which it has some func-
ional overlap.” Nunberg (1990: 6)4

“La puntuacié d’un escrit depén de la sintaxi, I'entonacié (que el text
tindria si es pronunciés) y el gust personal. Aquests factors van molt sovint
lligats a un aftre: la llargada d’un detemninat fragment." Pujol y Sola (1995:
75

“La ponctuation constitue, auprés des signes alphabétiques, un
systéme de renfort, d’ordre & la fois séparateur (des mots et groupes de mots),
intonatif, syntaxique, discriminateur et sémantique, destiné avant tout & une
aide a la lisibilité. Ce systéme posséde une sémiologie propre, et occupe

depuis toujours (c’est l& une découverte) dans Iécrit une place majeure.”
Catach (1998: 33f

“Cal recordard’entrada certestradicions, que encara cuegen, dindoure
la puntuacio dins de l'ortografia. [...] Es un lloc comu avui dia, per6, que les
regles que regeixen la puntuacié troben la seva referénda primera en les

. [== la puntuacion es en efecto un subsistema linguistico, que se considera parte del
sisterma mas amplio de la lengua escrita, aunque se suele esconder su sistcmalicidad cuando
e la compara con_un conjunto de mecanismos de la oralidad [entonacion, pausas, prosodia]
con los que mantiene una superposicion funcional.”
5ui

. *a puntuacidn de un escrito depende de la sintaxis, la entonacion (que el texto tendria

si e g)r,onunciara) y el gusto personal. Estos factores se relacionan a menudo con otro: la
extension de un determiinado fragmento.”

6 MI
i-a puntuacion constituye, al lado de los signos alfabéticos, un sistema de refuerzo, de
discril* *a VCZ scParad °r (de palabras y grupos de palabras), entonativo, sintactico,
acriminador y semantico, destinado sobre todo a una ayuda a la legibilidad. Este sistema

pcgge éjr%ah a%érrg}(])lg gas rr_l?gli,ay ha ocupado desde siempre Zy esto es un descubrimicnto’/iun
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exigéncies de la tipologia textual triada y en la sintaxi." Lopez del Castillo
(1999: 56)7

“La puntuacion de los textos escritos, con la que se pretende reproducir
la entonacion de la lengua oral, constituye un capitulo importante dentro de la
ortografia de cualquier idioma.” Ortografia de la Lengua Espafiola, RAL (1999:

55)

La respuesta de la RAL proviene de la gramética normativa y es la
més simple: la que considera la puntuacién como un capitulo de la ortografia
y como una equivalencia de la entonacién. Por el contrario, Geoffrey Nunberg
defiende desde la linguistica tedrica que buena parte de la incomprension del
sistema puntuario procede de pretender compararlo con los recursos
prosadicos de la lengua oral. Y tanto Pujol y Sola como Catach y Lopez del
Castillo ofrecen respuestas intermedias mas complejas, que combinan criterios
de orden diverso, y que parecen responder de manera mas global a las
caracteristicas del sistema. En esta misma linea cabe situar el estudio de
Chafe (1987) que, a partir de la hip6tesis de que autores y lectores
experimentan ‘imagenes auditivas de entonacion, acento y duda’ al escribiry
leer en silencio, intenta explorar lo que denomina ‘la prosodia del lenguaje
escrito’, establecida en parte, segun su opinion, por el sistema puntuario. En
definitiva, como sugiere Hall (1996: 9-10) al constatar que también existen
discrepancias entre los linguistas britanicos, quiza la relacién entre puntuacion
y entonacién no debiera ser objeto de ensefianza en las escuelas, si ni los
mismos especialistas se ponen de acuerdo.

La cuestidon sobrepasa el ambito de la puntuacion. Ligar estos signos
graficos con los rasgos suprasegmentales significa supeditar lo escrito a lo
oral y entender que entre estos dos modos hay algun tipo de correspondencia
univoca, entre sonidos y letras y entre puntemas y prosodemas. Esta vision
entronca con la tradicion saussuriana de primacia de lo oral y parece tener
presente el desarrollo histérico de la puntuacién. En cambio, desvincular
7" Debemos recordar para empezar ciertas tradiciones, todavia bastante vivas, de incluir la
puntuacion dentro de la ortografia. [...] Pero es un lugar comin hoy en dia que las reglas

que rigen la puntuacidn encuentran su referencia primera en las exigencias de la tipologia
textual elegiday en la sintaxis.”
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puntuacion y entonacion significa adoptar la via de la autonomia plena de
lo escrito, entender que el significado de un texto pasa directamente del
ojo al cerebro sin (sub)vocalizaciones. Esta concepcion es bastante mas
coherente con la practica cotidiana: los docentes sabemos bien que basar
la puntuacion en la entonacién que adquiere la prosa oralizada induce a
errores. Entre otros ejemplos, es imprescindible cerrar entre comas un
inciso (aposicion, relativa explicativa, vocativo) aunque su oralizacién no
requiera pausa; a la inversa, es corriente al hablar hacer pausas entre
sujeto y verbo o entre verbo y complementos (para pensar lo que vamos a
decir, para respirar, para enfatizar o matizar el discurso), las cuales nunca
equivalen a una coma escrita si debe transcribirse el fragmento.

La investigacion actual en el campo nuevo de la escritumlidad,
literidad, letrismo o cultura escrita (literacy, en inglés; léttrisme, en francés;
letramento, en portugués) remacha este segundo punto de vista. Entre
otros, Ferreiro (1999: 69) propone concebir lo escrito como un sistema de
representacion de la oralidad en lugar de un sistema de codificacion. En
otras palabras, la escritura es un sistema alternativo de representar el
lenguaje en un medio diferente (el espacio) y a través de la utilizacion de
unos sentidos (vista, produccion manual) y unas habilidades (lectura,
composicion) también particulares. Sin discutir que lo oral sea onto y
filogenéticamente anterior a la escritura, o que ésta tenga en espafiol un
punto de partida alfabético y que grosso modo haya una correspondencia
entre sonidos y letras, se destaca que en los ultimos siglos lo escrito ha
desarrollado e integrado varios elementos semidticos no fonograficos que
aportan informacion sobre el lenguaje al margen de la oralidad, que carece
de equivalencias sistematicas:

Separacion de palabras. La oralidad enlaza un vocablo con otro,
tal como estudia la fonética sintactica. Los espacios en blanco entre palabras
aportan datos morfosintacticos, que no tienen paralelo en lo oral.

Les mayusculas de los nombres propios. La oralidad no dispone de
njngun procedimiento parecido para marcar este dato semantico.
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= Latipografia. Los usos actuales (cursiva, negrita, tamafio y familia
de la letra) transmiten datos semanticos (epigrafes, palabras clave
relevantes), sociolinguisticos (extranjerismos, citaciones de otros autores
o textos, etc.) o incluso pragmaéticos (usos irénicos o particulares de una
palabra, expresion, etc.). La oralidad dispone de recursos para conseguir
los mismos efectos (rasgos suprasegmentales, coédigos no verbales), pero
no puede considerarse que exista equivalencia sistematica entre ambos

recursos y planos.

= Elformato. La organizacion de la pagina en margenes, titulos, notas,
parrafos es una convencion generalizada que aporta informacion al lector
y que no tiene correspondencia en la oralidad.

Otro ejemplo conocido, en este caso alfabético, de la autonomia
de los cédigos oral y escrito es la heterografia de los homéfonos: el hecho
de escribir bello y vello, hierro y yerro o combino (combinar) y convino
(convenir), al margen de la etimologia de los vocablos, aporta unos datos
al lector que no son disponibles al receptor de textos orales.

De acuerdo con este planteamiento, la puntuacion constituye otro
componente no alfabético especifico de la escritura. Este subsistema no
tiene equivalencia univoca generalizada en la oralidad, como demuestra
Nunberg (1990: 11-15) con los siguientes ejemplos adaptados al espafiol:

4a Pida el mueble un lunes, lléveselo a casa un martes.
4b Pida el mueble un lunes; lléveselo a casa un martes.

5a Explico la decision: teniamos prohibido hablar directamente con el

moderador.

5b Explico la decision; teniamos prohibido hablar directamente con el
moderador.

5c¢ Explicd la decision — teniamos prohibido hablar directamente con
el moderador.
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En (4a) la relacion entre las dos frases es condicional: si pide un
mueble un lunes, se lo podré llevar..., mientras que en (4b) es una simple
yuxtaposicion de hechos consecutivos: dedda qué hacer, pida el mueble...,
lléveselo a su casa..., disfratelo... En (5a) la segunda frase es la decision
explicada, mientras que en (5b) es solo la razén de que sea una tercera
persona y no nosotros quien explique la decision, y (5c¢) admitiria todavia
interpretaciones mas abiertas: quién explico la decision es el moderadory
no pudimos impedir que la explicara porque teniamos prohibido hablar
directamente con él. Estos importantes matices de significacion en un mismo
segmento discursivo proceden de las distintas relaciones que se establecen
entre las unidades (palabras, sintagmas, etc.) a partir del uso de puntemas.
Nunberg argumenta que resulta improbable que la oralidad consiga
transmitir los mismos matices s6lo con recursos suprasegmentales
(entonaciodn, pausas, ritmo, etc.), por lo que sostiene que la puntuaciony lo
escrito es un canal totalmente autbnomo de la oralidad, que ofrece
posibilidades expresivas que no tienen equivalencia en este modo.

En resumen, siguiendo a Ferreiro (1996: 157), “la puntuacion es
parte de lo que se escribe, no de lo que se dice’. Constituye un conjunto de
"instrucciones para el lector” que actian como las sefiales de trafico
(semaforos, rétulos de direccion prohibida, giro obligatorio, peligro, etc.)
en las carreteras: guian los actos de comprension y produccion del discurso
escrito que realizan autores y lectores.

2.5. ¢Convencion tipogréafica o herramienta de significacion?

La udltima representacion que comentamos se refiere al caracter
superficial y mecanico o profundo y constructivo del sistema puntuario. Al
considerarlo una parte de la ortografia y al describirlo con un conjunto reducido
y general de reglas, muchos manuales sostienen implicitamente que este
sistema es poco mas que una convencion tipografica que se aplica al final del
Proceso de composicion y que tiene escasa inddenda sobre el contenido del

~ Al contrario, tanto la investigacion gramatical como la psicolinguistica
conciben la puntuacibn como un subsistema constitutivo de
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la prosa que colabora a construir significado textual. El analisis minucioso
del uso de los signos en contextos reales muestra que tienen incidencia en
la interpretacion del discurso, tal como vimos mas arriba y como ejemplifican
las siguientes parejas (adaptadas al espafiol de Bessonnat, 1991: 16, y

Serafini, 1992: 242):

6a Los alumnos que no son puntuales se quedaran al final, [solo

los alumnos impuntuales]

6b Losalumnos, que no son puntuales, se quedaran al final, [todos

los alumnos]

7a Murié naturalmente, [de manera natural]

7b  Murié, naturalmente, [como se esperaba]

8a Una muijer testifica: dos hombres son arrestados, [relaci6n

causa consecuencia]

8b Una mujer testifica, dos hombres son arrestados, [sin relacién

causal]

9a Lachaqueta esté al lado de la camisa estrujada, [lo estrujado

es la camisa]

9b La chaqueta esta al lado de la camisa, estrujada, [lo estrujado

es la chaqueta]

10a Este alumno (un nifio de 13 afios) ha aprobado el examen,
[descripcidon neutra: tiene 13 afios]

10b Este alumno— un nifio de 13 afios— ha aprobado el examen-
[modalizacién: /solo tiene 13 afios!]
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11a Los nifios saltaron por la ventana; gritando, el padre los castigo.
[grita el padre]

11b Los nifios saltaron por la ventana gritando; el padre los castigo.
[gritan los nifios]

Las interpretaciones de a 'y b en cada pareja varian por la aportacion
semantica de los signos de puntuacion, que establecen distintas relaciones
entre las unidades del discurso. En definitiva, el significado del texto escrito
se crea con la puntuacion y no al margen de ella o antes de puntuar.

Del mismo modo, varias investigaciones psicolinglisticas muestran
que los signos de puntuacion son rastros o indicios en la superficie del

escrito de las distintas operaciones cognitivas que realiza el autor durante
la composicion:

1 Fayoly Abdi (1988) demuestran empiricamente que el caracter
débil (coma, dos puntos) o fuerte (punto y seguido, puntoy aparte) de los
signos de puntuacidbn que usan varios universitarios para relacionar las
proposiciones de un escrito esta relacionado con la estructura del contenido
en la representacion mental del texto (con el script o el esquema cognitivo)
que tienen los mismos sujetos. De este modo, las pausas fuertes separan
elementos que pertenecen a unidades semanticas diferentes en el script
(apartados distintos, bloques tematicos variados); y las débiles, elementos
que forman parte de una misma unidad o que estan semanticamente
intenelacionados. Este hecho parece indicar que la puntuacion desarrolla
un papel importante tanto en la planificacion del contenido, al discriminar
sus componentes semanticos, como en la linearizacion de la prosa, al
actuar como instrumento para segmentar y conectar las proposiciones.

2. Passerault (1991:90-94) cita investigaciones propiasy de otros
autores sobre composicién y puntuacion en tiempo real, que muestran que
s signos fuertes del discurso coinciden con las pausas que realiza el
autor del texto durante la composicion. En concreto, en adultosy aprendices
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jovenes, las pausas en la textualizacion que se asocian al punto y seguido
(que marcan limite oracional) tienen un promedio de duracién superior a
las que se asocian a signos menores intraproposicionales, que no marcan
limites oracionales. El analisis detallado del primer grupo de pausas descubre
que, sobre todo en adultosy aprendices mayores, las pausas que se realizan
antes de poner punto son mas cortas y parecen relacionarse con los
subprocesos de revision del fragmento de prosa que se acaba de generar;
mientras que las que se realizan después de poner punto son mas largas y
parecen estar relacionadas con el proceso de planificacion del discurso futuro

En resumen, estos datos demuestran que los autores utilizan la
puntuacion para realizar varias operaciones cognitivas durante la composicion
y que el sistema de estos signos graficos contribuye de manera decisiva a
elaborar tanto el contenido como la forma textuales. El sistema puntuario es
una herramienta importante que autores y lectores utilizan para procesar el
escrito, y no sélo una convencion extema del discurso. En palabras de dos

autores britanicos:

“Intellectually, stops matter a great deai. If you are getting your com-
mas, semicolons, and full stops wrong, it means that you are not getting your
thoughts right, and your mind is muddled." Arzobispo William Temple, citado
por Hall y Robinson en su pagina web de The Punctuation Project8

“There's a misconception that someone who is good at punctuating
simply knows what punctuation should go where: a coma here, a semicolon
there, a period at the end.

However, for someone who is good at punctuating, the words come
out differently than someone who is not. People who understand commas,
semicolons, periods— and especially colons, dashes, and question
marks— produce entirely different sentence structures from people who
*“Intelectualmente, la puntuacion tiene mucha importancia. Si pones mal las comas, los

puntos y coma y los puntos, significa que tus pensamientos no estan claros, y que tu mente
estd confusa.”
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are not good at punctuation.” Bailey (1990: 58), autor de un manual de
redaccion llana (plain english) para la empresa.9

3. Enel aula

La investigacion sobre la adquisicion de la puntuacion muestra que
los aprendices nifios y jovenes tienen una actitud activa ante este
componente de la escritura y que construyen sus propias ‘teorias’ o
explicaciones sobre este subsistema, a medida que tienen experiencias
reales de comprension y produccion de significado con signos de puntuacion.
Feneiro y Teberosky (1979) descubrieron que nifios y nifias establecian
una primera distincion conceptual entre elementos alfabéticos y no
alfabéticos, al referirse a los puntemas del siguiente modo: “no son letras
aunque «van con las letras»; «no es letra, es otra cosa»; son «palitos»,
«puntitos», «marcas»” (citado de Ferreiro, 1996: 129).

No se trata de un proceso aleatorio, imitativo o mecanico, de copia
de usos o aplicacién de reglas, sino de una actividad creativa, en la que el
aprendiz ‘descubre’ cobmo usar los signos en contextos auténticos de
comunicacion. Por ejemplo, Martens y Goodman (1996: 37) citan una
simpatica anécdota de como un escolar de 8-9afios aprendio las limitaciones
del sistema: el nifio queria explicar por escrito los sentimientos que le causaba
la pérdida reciente de su perro y, al constatar que no habia ninglin puntema
para indicar tristeza, del mismo modo que usamos la exclamacién para indicar
intensidad o emocion positiva, decidid inventarse un signo nuevo, la tristacion’
(sadlamation, en inglés), que pudiera expresar lo que sentia.

3.1. Adquisiciéon de la puntuacion

Los estudios en este ambito no s6lo se basan en el analisis de los
signos usados por los aprendices en varios tipos de texto (narracion,

9»p =
SiRnoxd‘u Un Prgu'c'® segulin el cual alguien que puntla bien lo hace porque conoce qué
No obst  [>oncrse en cac’a lugar: una coma aqui, un punto y coma alla, un punto al final,
‘as comTtCi Cu'en Puntlia bien escribe de modo diferente a quidon no sabe. Quien entiende

interrogar” v Puntos Y coma, los puntosV«y sobre todo los dos puntos, la raya y la
g cion & produce estructuras sintacticas distintas de quién no los entiende.”
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dialogo, argumentacion), sino también en el contraste entre distintos
borradores de un mismo protocolo (versibn manuscrita e impresa), en el
estudio de como los autores oralizan sus propios escritos, y en entrevistas
para explorar sus conocimientos y sus ideas, ademaés de algin estudio
experimental (Fayol y Abdi, 1988). De este modo se pretende adoptar
como objeto de analisis no sélo el producto escrito, sino también el proceso
de utilizacion del sistema puntuario que hacen autores y lectores. Los
siguientes puntos presentan los resultados més relevantes, seguin el estudio
doctoral de Rocha (1995), los trabajos de E. Ferreiro (1996) y de Passerault
(1991: 85-90), que sintetiza las investigaciones francéfonas:

= Adquisicion tardia. La adquisicion de la puntuacion se inicia cuando
el sujeto ha comprendido la naturaleza alfabética de la escrituray se vuelca
en las dificultades ortograficas, a partir de los 7 afios. Asi, un trabajo de
Wilde, citado porJaffré (1998:244), constata que, en narraciones de nifios
norteamericanos de 8-10 afios, falta el 40% de los signos de puntuacion;
Rocha (1995: 42) también coincide en que, en cuentos de nifios de 89
afios, el 27% no puntiay el 53% lo hace menos de lo necesario.

= Del exterior al interior. El proceso de adquisicion avanza de los
aspectos globales o extemos (formato, punto final, episodios, parrafos) a
los locales o internos (oraciones, frases), de los limites externos del discurso
(*aqui empieza el texto", “aqui termina”) a las separaciones entre espacios
0 partes internas de la unidad. Los usos iniciales tienen una dimension
mas textual que oracional: los aprendices usan el punto para indicar
cambios semanticos o enunciativos: el paso de una trama principal a una
secundaria, de un subtema a otro, de la narracién a la descripcion, etc.
Rocha (1995) sostiene que incluso existe una correlacion significativa entre
dominio del formato grafico del escrito (mérgenes, lineas, titulos, etc.) y
puntuacion. Es frecuente que los aprendices concentren més puntuacion
en secuencias determinadas (onomatopeyas, didlogos, listas, repeticion
de palabras, etc.) o que intenten significar un cambio de unidad con la
oposicion escasa puntuacion / mucha puntuacion.
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Proceso de diversificacion de signos. Del uso exclusivo de un
Unico puntema (o archipuntema: el punto, generalmente), el aprendiz
avanza hacia el uso paulatino de signos nuevos: la coma, la raya, los
dos puntos, etc. La adquisicibn se desarrolla en estadios sucesivos
gue suman signos paso a paso:

= loestadio: punto;
=20estadio: el punto + la coma,;
=3o0estadio: el punto + la coma + la raya;

=Etc.

En cada estadio, los signos disponibles constituyen el
subsistema puntuario provisional con que escribe el aprendiz. Pero a
medida que este adquiere signos nuevosy salta a un estadio posterior,
también incrementa el nimero de contextos y usos en los que utiliza la

puntuacidén en el escrito, al tiempo que se reorganizan internamente
las funciones de cada signo.

Ferreiro (1996: 140-156) recoge los siguientes datos en cuentos
de Caperucita Roja escritos por alumnos de 1°-4° de primaria: el punto
es la marca mas usada en espafiol (43%) e italiano (33%), sigue la
coma (con un 18% y un 17%, respectivamente), los dos puntos (6% y
12%), las comillas (3% y 11%), la raya (7% y 3,5%), la interrogacion y
la admiracion (entre 3% y 5% en ambas lenguas) y, con menos del 1%,
los puntos suspensivos, el punto y coma, los paréntesis y el guion.
Esta autora también halla tres factores indicativos de cantidad y
variedad de puntuacion: el grado de completud de la historia narrada
(inclusion de los episodios mas destacados, grado de desarrollo de la
trarna), el uso de puntos internosy la presencia de entradas pospuestas
(Por ejemplo, donde vas dijo el lobo, en lugar de: el lobo dijo donde
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vas); los cuentos mas completos, que usan puntos internos y esta
estructura suelen coincidir con los mas puntuados y con los que usan

mayor diversidad de signos.

Puntuacién y conectores. Algunas investigaciones muestran que
el uso de los conectores que realiza el aprendiz parece concordar con
el de la puntuaciéon, de manera que ambos sistemas se usan para
segmentar y conectar las proposiciones del discurso, segun la
representacion de la estructura del contenido que tenga el aprendiz.

En resumen, los resultados de los distintos trabajos son bastante
congruentes entre si y muestran un paralelismo general (Rocha, 1995:
44) entre el desarrollo del sistema puntuario a lo largo de la historia en
las comunidades occidentales (plano filogenético) y el proceso de
adquisicion del sistema que sigue el individuo (plano ontogenético).
Esto significa que la adquisici6n de la puntuacién tiene un papel
secundario (peritextual, facultativo), en el marco de la alfabetizacion,
que arranca cuando el aprendiz ya tiene un dominio minimo del sistema
alfabético basico de la escritura, y que avanza desde el uso del punto
como unico signo plurifuncional hacia la integracién progresiva del resto
de signos que componen el sistema.

Ferreiro (1996: 156-59) sugiere plausibles justificaciones para
esa adquisicion tardia y periférica: el caracter no alfabético o fonografico
del subsistema y la exigencia de que el autor-lector sepa manejar
unidades superiores a la letra (palabras, sintagmas, oraciones, parrafos),
su caracteristica de sistema heterogéneo y su falta de normativizacion,
su interrelacion con otros subsistemas de la escritura (aspectos de
formato, estructura gramatical, etc.), su condicidn de “instrucciones
para el lector” (y la exigencia de que el autor pueda adoptar a la vez

los puntos de vista del autor y del lector), etc.
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3.2. Ejercicios para aprender a puntuar

En otro lugar sugerimos que el uso de la puntuacion es un
termometro indicativo del grado de calidad de la prosa. El escrito que incluye
puntosy comay dos puntos o que distingue varios tipos de incisos, segun
se delimiten con rayas, paréntesis o comas, muestra mas sofisticacion que
el que solo separa oraciones con comas o puntosy que utiliza un Unico tipo
de inciso (Cassany, 1993: 144). Del mismo modo podemos aventurar que
el tratamiento de la puntuacion en el aula constituye una especie de
termometro o espejo del grado de calidad didactica de la ensefianza de la
composicion. A continuacion comentamos criticamente las actividades més
corrientes de ensefianza del sistema puntuario:

= Lectura en voz alta. Las actividades de oralizacion de escritos,
que ponen énfasis en marcar entonativamente o expresivamente los signos
graficos, se centran so6lo en enseriar la supuesta textura oral del escrito y
prescinden de la comprensién. La experiencia debe hacemos reconocer
que es una tarea dificil la de dar voz eficaz y elegante a un escrito (estar
pendiente de la pronunciacién, no olvidar palabras, realizar todas las
inflexiones suprasegmentales con precision, etc.) y comprenderlo al mismo
tiempo. Por otra parte, la practica subordina la puntuacion y lo escrito a la
oralidad y presupone que existe una mediacion de esta para comprendery
producir escritos. Si bien la lectura en voz alta es una situacion comunicativa
real en nuestra comunidad y que es pertinente e incluso interesante
trabajarla como tal en clase, no es menos cierto que la adquisicién del
sistema puntuario debe basarse en otro tipo de practicas, mas relacionadas

con las funciones gramaticales que desarrollan los puntemas en la
comprension silenciosa.

*  Puntuacion de textos desnudos. El ejercicio de puntuar escritos de
0,r’s en los que previamente se han eliminado los puntemas originales
tiene también fundamentos discutibles. Al presuponer que el aprendiz podra

instruir el escrito y restituir sus signos graficos, aunque sea con mas



46 Letras N° 58 - 1999

esfuerzo, se da a entender que la prosa tiene significado sin puntuacion,
que la informacion que aporta ésta es recuperable a partir de las palabras,
que las posibles ambigiedades que se presenten son locales, poco
relevantes, y que se pueden desambiguar por el contexto. Se concibe asi
la puntuacién como un complemento lateral, con escasa incidencia en la
construccion de la prosa (no afecta al orden de las palabras, a la estructura
sintactica, etc.), y que se afade al final, durante la revision, cuando la

prosa ya ha sido generada.

En el aula, la mecénica del ejercicio obliga a verificar todas las
posibles alternativas de puntuacion — por otra parte, interesantes— ,
ademas de la original, lo cual exige dedicar mucho tiempo al analisis y la
discusion de cada sintagma y frase del texto. Es l6gico e incluso util que
cada aprendiz desee verificar que su eleccién de puntuacion es facultativa
y aceptable o, al contrario, infrecuente o imposible, pero esto exige la
atencion de todos los miembros del grupo sobre las respuestas de cada
individuo, y también una alta capacidad de razonamiento abstracto. En
resumen, quiza algunos ejercicios de este tipo puedan ser oportunos, pero
no parece haber fundamento para basar el grueso de la ensefianza de la

puntuacion en esta propuesta.

= Andélisis de la puntuacion de textos. El andlisis de las funciones
que realizan los signos de puntuacion en textos variados es una tarea de
alto nivel de reflexién, que como la anterior requiere mucha capacidad de
atencion y abstraccion, ademas de un buen poso de conocimientos
gram aticales y la habilidad de poder distinguir tipos de criterios
(gram aticales, tipograficos, estilisticos, estéticos, etc.). Concibe
autbnomamente el sistema puntuario y lo fundamenta en criterios
linglisticos, pero tiene el inconveniente de que el aprendiz trabaja sobre
escritos que no ha elaborado, en situaciones de comunicacion no auténticas,
que pueden estar bastante alejadas de sus intereses y necesidades. Sin
duda, es la practica mas compleja.

Adoptando el punto de vista inverso, podemos resumir en los siguientes
puntos las orientaciones didacticas que se desprenden de la investigacion
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expuesta MAas arriba:

1 Sustituir la orientacidon prescriptiva por la constructiva. En vez de
concebir el sistema puntuario como un corpus de reglas normativas que el
alumnado debe seguir para redactar, resulta oportuno concebirlo como un
recurso linglistico que autory lector utilizan para construir significado. La
investigacion muestra que los aprendices adquieren el uso de los puntemas
de forma creativa, en situaciones auténticas de comunicacién, cuando
quieren entender un texto o cuando pretenden expresar una idea importante
para ellos -como en la anécdota de inventarse el signo de la ‘tristacion’
para indicar tristeza. Las practicas didacticas deberian encaminarse a hacer
comprender el significado que transmite la prosa con unos determinados
signos o con otros, tanto en situacion de lectura como de composicion. Por
ejemplo, pueden ser buenas actividades las de ‘traducir’ o ‘reescribir’ con
palabras el valor de los puntemas en un contexto concreto; verbalizar la
interpretacion de fragmentos de escritos con puntuacion especial, como
las parejas de frases que hemos dado mas arriba, o explorar formas

alternativas de puntuar un borrador, con la intencion de enfatizar alguan
aspecto o idea del texto.

2 Intentar comprender los usos del aprendiz. El estudio de la
adquisicion de) codigo escrito muestra que nifiosy nifias construyen hipotesis
personales sobre la puntuacion. Poner énfasis en lo que ya sabe y piensa
el aprendiz no sélo permite que el docente conozca mejor a su alumnado
y sus necesidades, sino que facilita al aprendiz poder verbalizar sus ideas,
tomar conciencia de ellas y poder contrastarlas con las del profesorado y
compaferos, para que se expandan y desarrollen. Son actividades
mteresantes que los aprendices justifiquen la puntuacion de sus textos por
Parejas; que dialoguen con el docente sobre el uso que otorgan a cada
s\gno en contextos concretos de composicion, o incluso que lean en voz

d a sus compafieros su escrito y busquen la ‘prosodia escrita' mas
adecuada

3 Integrar la puntuacion en la prosay en el discurso. Si aceptamos
9ue la puntuacion forma parte jntrinseca de la prosa, que esta es un registro
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diferente del habla y que los aprendices no la dominan receptiva ni
productivamente, al margen de que conozcan el alfabeto, debemos aceptar
entonces que la ensefianza de la puntuacién debe integrarse en el marco
mas general de la prosa (estructura, estilo) y el texto. Por ejemplo:

12 En la reunién del consejo, unjueves 14 de setiembre, el presidente,
preocupado por el accidente que sufrid, no aceptd la propuesta: pidid otro
estudio (de orden financiero y con detalle presupuestario) a la abogada del
deportista, que mostré un desacuerdo ostensible.

En (12) es probable que lo que el aprendiz deba aprender no sea s6lo
el valor que tiene el paréntesis, la necesidad de cerrar los incisos con
coma delante y detras o la funcién de los dos puntos, sino también otros
aspectos sintacticos de la prosa espafiola mas o menos relacionados con
el sistema puntuario: la anticipacion de complementos circunstanciales de
lugar y tiempo, la necesidad de situar el inciso preocupado por...
inmediatamente después de su referente presidente, de situar también el
paréntesis después de estudio por la misma razén, o la ambigtedad que
supone el relativo final que, que podria ser sustituido por un el / la cual
para evitar este problema, seguin el referente sea abogada o deportista
Sitambién aceptamos -como dijimos- que el sistema puntuario varia segin
géneros y tipos textuales en cada comunidad, resulta imprescindible
contextualizar el uso de cada puntema en sus dmbitos naturales:

13 Sefior Ferndndez:
Por la presente le comunico que, de no haber ningln contratiempo,
aceptaré su invitacion para asistir al evento...
14 -No lo sabia... que estuvieras aqui, me refiero -corrigié Antonio.
- Hola, Antonio. ;Como estas? Mira... Me invitaron y, jzas!, tomé un
avion.
En (13) los dos puntos después del saludo son una convencion

tipografica exclusiva de la correspondencia, mientras que el inciso después
de la conjuncién es un uso tipico de la prosa. En cambio, en (14) la
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puntuacion parece intentar reproducir una conversacion oral espontanea,
con frases inacabadas, onomatopeyas, rupturas sintacticas, etc. Est4 claro
gue soélo se pueden aprender estos usos trabajando con los géneros y tipos
textuales conespondientes. En resumen, si deben ensefiarse todos estos
contenidos linglisticos, carece de sentido separarlos entre cuestiones de
puntuacién, por un lado, de sintaxis, por otro, o de redaccién, por untercero,
cuando los tres se interrelacionan estrechamente.

Siguiendo esta linea, resulta légico relacionar puntemas o grupos
afines de puntemas con otros aspectos de la escritura (conceptos, recursos

expresivos, etc.) con los que mantienen proximidad o identidad funcional.
Por ejemplo.

= El punto final con marcadores de limite absoluto de discurso: titulo,
palabra Fin.

< El punto y aparte con la estructura de panafo: el sangrado o

entradita, la linea blanca, el epigrafe inicial de panafo, la frase temaética,
etc.

El punto final con la estructura de oracion: la mayuscula inicial que

no conesponde a nombre propio, la presencia de un verbo en forma per-
sonal.

Los signos de didlogo (dos puntos, raya, puntos suspensivos) con
la introduccion de voces diferentes en el discurso plurigestionado.

Las comillas y la raya, como recursos para introducir voces
diferentes (0o cambios de punto de vista) en un discurso monologado, con

los procedimientos de citacion: referencia bibliografica, recursos graficos,
etc.

1 Sustituir la explicacion y memorizacion de reglas por el uso. La
gran cantidad de datos linguisticos (estructura de la prosa, puntuacion,
orden de los elementos, etc.) que el alumnado debe aprender no puede
adquirirse a partir de exhaustivas explicaciones magistrales, con
razonamiento o andlisis gramatical, o con memorizacién de reglas
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(poner punto al final de la frase, el puntoy coma es una pausa intermedia)
— que, porotro lado, a veces tienen claridad y utilidad relativas o discutibles
Para un aprendiz que s6lo domina el género oral de la conversacion, adquirir
el registro escrito de su lengua, monologado y descontextualizado, supone
un esfuerzo tan grande como el que realiza el adulto que estudia una
segunda lengua. Del mismo modo que en la ensefianza de idiomas
extranjeros el alumnado aprende al escuchar, comprender y repetir cada
uno de los actos de habla, en la ensefianza de la prosa deberia procederse
del mismo modo, con una metodologia practica: mostrando los diversos
actos de prosa’ o usos particulares de la redaccion, fomentando su
comprension y su uso productivo posterior, primero de manera mas imitativa
y a continuacion con mas flexibilidad y creatividad. En este sentido, son
utiles las actividades de lectura comprensiva de datos secundarios del
texto (hacer inferencias, explicitar presuposiciones, etc ), relacionados con
cada puntema; las practicas de copiar’, ‘calcar’ o ‘reproducir’ determinadas
estructuras, parrafosy oraciones, con otros temasy palabras, o de 'ampliar'
y ‘reducir’ fragmentos de prosa, afiadiendo y eliminando datos (incisos,
subordinadas, detalles).

2 De los usos mas globales a los mas locales. La adquisicion del
sistema se inicia paralelamente con las convenciones formales del escrito
(formato, titulo, mayuscula inicial, ciefie con la palabra Fin), mientras que
los usos internos (marcadores de oracion y sintagma) son posteriores. En
consecuencia, las actividades mas provechosas son las que trabajan con
escritos completos, de tipologia diversa y que muestran la intenelacion
entre aspectos formales y signos de puntuacion. El docente también puede
dirigir sus orientaciones de los signos mas extemos (punto final, puntoy a
parte) a los més internos (coma, punto y coma).

En definitiva, la ensefianza del subsistema puntuario se hade integrar
en la ensefianza mas general de los procesos de comprension y composicion,
a los que pertenece. Quiza la recomendaciéon mas sensata que podria darse
al docente y al aprendiz es la mas obvia de prestar atencion al sistema
puntuarlo durante las tareas de comprension lectora y expresion escrita.
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Poniendo énfasis en las funciones que ejercen los puntemas en
cada contexto, estamos desarrollando al mismo tiempo un componente
concreto y el conjunto de la comunicacion escrita.
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DE DONDE VENIMOS
Y HACIA DONDE VAMOS

Breve contribucién al desconcierto

Domingo Miliani

UPEL-IPC
Resumen

En el presente articulo se muestra una visibn panoramica del
contexto histdrico politico del pais, desde los comienzos del siglo hasta la
Venezuela de 1996. No es una mera presentacion diacrénica de los hechos.
También se encuentra un acucioso analisis sobre las “provisionalidades y
compadrazgos” en que, segun el autor, va transcurriendo el siglo XX
venezolano. Paralelo a esto, el lector podra ponerse en contacto con una
gran informacion politicay con un llamado a abandonar la resistencia pasiva
frente a los acontecimientos nacionales.

Abstract

This paper shows an overview of the historical-political context from
the beginning of this century until 1966. It is not a simple diachronic
presentation of the facts. It is a careful analysis of the “provisionalities and
Personal deais" along which -according to the author- the Venezuelan XX
century goes. Paralell to this, the reader will be in contad with important
Political information and with a cali to give up passive resistance before
National events.
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“Venimos de la noche
y hacia la noche vamos"
(Vicente Gerbasi: Mipadre el inmigrante)

Podria decirse que Vicente Gerbasi -hijo estético de Novalis Holderlin-
fue un poeta noctambulo y nocturmno. Lo contrario de nuestra historia cultural.
Algunos de sus periodos parecen marcados por una ilusion de amaneceres.
Mi intencidn no es desilusionar, sino incitar a una reflexiéon critica, o contribuir
al desconcierto general.

La caida de Cipriano Castro, el advenimiento de Juan Vicente GOmez,
fueron acontecimientos vistos por los jévenes escritores del grupo La
alborada, como el amanecer de una nueva era.1 Apoyaban su ilusidon en
un poema del portugués Abilio Guena Junqueiro (1850-1923): “sustituir la
noche por la aurora”. Ni siquiera Gallegos, tan realista, escapo al espejismo.

Para buscar alivio a una dolencia, Cipriano Castro se marcha de
Venezuela el 24 de noviembre de 1908.2 Fue victima de una deslealtad
por parte de su compadre Juan Vicente, segundo del pequeiio ejército de
sesenta oficiales con que Don Cipriano ocupd Caracas y tomo el poder el
22 de octubre de 1899. GOmez asume el mando presidencial el 19 de
diciembre. Antes pide al Embajador de Brasil Lorena Ferreira, que lleve
un mensaje a los Estados Unidos: su disposicion de aneglar los conflictos
internacionales de manera favorable a los empresarios yanquis. A cambio
Estados Unidos le envia apoyo naval de tres barcos: el acorazado Maine.
que zarpa rumbo a La Guaira el 21 de diciembre. Le siguen dos buques
maés el dia 23: el Des Moines y el North Carolina. Alli comienza el eclipse
de aquella ilusidbn de amanecer.

' En el editorial “Nuestra Intencion”, con que se abre el N°. | (31 de enero de 1909), se lee:
“Salimos de la oscuridad en la cual nos habiamos cncenrado dispuestos a perderlo todo
antes de transigir [sic] en lo mas minimo con los secuaces de la tirania. Y finaliza “ Al
comenzar nuestra faena, bajo la clara luz de la Alborada...”

2José Vicente Abrcu comenta que “Castro se fue sin saber que habia perdido el poder”.
Prélogo a Alborada. Antologia. Caracas: Fundarte. 1983. p. 5).
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Cuarenta afos después, otro 24 de noviembre (1948), un joven
Ministro de la Defensa, detiene a Romulo Gallegos, Presidente
Constitucional. Lo destituye. Es el Mayor Carlos Delgado Chalbaud,
participe en la aventura que el 18 de octubre de 1945 habia echado de la
Presidencia al General Isaias Medina Angarita.

El 17 de diciembre de 1935, muere tranquilamente en su lecho
presidencial el dictador Juan Vicente Gomez, a quien tantos le auguraban
una muerte violenta por magnicidio. Otra alborada fue vista ilusoriamente
en la Presidencia Provisional de Eleazar Lopez Contreras. La euforia, una
vez mas, hubo de durar pocos meses. El Universal del 27 de diciembre
de 1935, a diez dias de la muerte de Gémez, editorializa sobre la situacion
con optimismo: “El momento actual venezolano, provoca el entusiasmo y
levanta el corazon. Presenciamos el espectaculo de un pueblo entero que
se pone de pie y marcha hacia la consecucion de sus mas sagradas
esperanzas, de un pueblo que siente llegada el alba de su verdadera vida,
de aquella que justifica y da dignidad a su presencia en la tierra”.3

Igual que GOmez en 1909, Lépez Contreras llega al poder con
respaldo masivo y prop6sitos de iniciar una nueva era de progreso dentro
de la calmay la cordura.

Entre provisionalidades y compadrazgos va transcurriendo el siglo
XX venezolano. Son cuarentay seis afios de dictaduras, con promesas de
cambio hacia la modernizacion, repartidos desigualmente: nueve afios de
nacionalismo dictatorial anti-imperialista, protagonizados por Cipriano
Castro. Veintisiete afios de dictadura desnacionalizadora bajo la sombra
de Juan Vicente Gomez quien privatiza el pais entre sus amigos dei entorno.
Estos a su vez, como el famoso Dr. Rafael Max Valladares, revenden los
favores petroleros -materializados en 27 millones de hectareas- a empresas
transnacionales: Caribbean Petroleum Company en 1912. Los otros diez
afios pertenecen a losjovenes oficiales Carlos Delgado Chalbaud y Marcos
3 “Conocimiento de nuestra realidad”. (Editorial sin firma). ElI Universal, afio

XXVII, N°. 9577, 27-12-35. (Puede leerse en Pensamiento politico venezolano del siglo
XX, vol. 14. Caracas: Congreso de la Republica, 1984, pp. 103-105]
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Pérez Jiménez. Exhuman el viejo modelo positivista de orden y progreso
o de Unién, Paz y Trabajo, bajo fa forma del Nuevo Ideal Nacional.

Entreverados con casi medio siglo de dictaduras, van hilvanandose
o deshilachandose los proyectos de construir un pais nuevo bajo el signo
de la democracia. Es la transicidon de Lopez Contreras, la Presidencia
ejemplar de Medina Angarita, la provisionalidad de un primer mandato
protagonizado por RGmulo Betancourt, la efimera gestiéon constitucional
de Romulo Gallegos, otra Presidencia, esta vez constitucional de un
Betancourt electo en “libérrimos comicios” (1959 - 1964). Lo demas, ya
se recuerda, son alternancias individuales de un bipartidismo que completa
los 42 afos de una busqueda democratica sin hallazgos.4 Ambos ciclos
forman la dualidad que Britto Garcia describe como unaoscilacion del
“gendarme necesario al demdcrata necesario”.5 Es la escena donde la
cultura venezolana va llegando al siglo XXI sin haber logrado concretar
un modelo de vida que permita sentir al habitante mayoritario su condicion
de participe en la construccion de un mundo vivible en grados
de aceptabilidad.6 Merodean en cambio, a lo largo de estos
sesenta afos, los perpetuos representantes de la “viveza criolla”
convertida en filosofia gerencial, bancada o politica.7 Es el motor que

4 Raul Leoni, el “calvito” inseparable de Betancourt, Rafael Caldera, Carlos Andrés

Pérez. Luis Herrera Campins, Jaime Lusinchi, otra vez Carlos Andrés Pérez, otra vez
Rafael Caldera.

5Cf. La mascara del poder. Del gendarme necesario al demécrata necesario. Caracas:
Alfadil, 1988.

6Entiendo la cultura como un proceso de produccion de objetos (conceptuales o materiales),
realizado por el hombre a partir de su realidad inmediata. be diferencio de la restringida
concepcion de la cultura como Bellas Artes o actividad solamente intelectual.

7 Este rasgo lamentable de nuestra conducta social ya era sefialado por Mario Bricefio
Iragorry en 1944: “Uno de los grandes errores morales de muchos venezolanos es esa
tendencia a poner la inteligencia al servicio de eso que nosotros llamamos “viveza”. Esa
actitud nos esta haciendo un mal. Esta actitud de unos cuantos es lo que produce ese
estado cadtico, en que se hace visible el fendmeno de que son muy pocos bs que estan en
su puesto. Es esta actitud también lo que rompe con el mutuo respeto, tan fundamental
para la vida y el avance de los pueblos. Es esta actitud la que crea la desconfianza, tan
comun entre bs venezolanos. Es esta actitud la que ha traido esa como subversion de
valores que acaba con todo estimulo personal’. (“Los valores morales y la cultura”.
Bitacora. N° 9, (1944). En Obras completas, vol. 19 (1996), p. 27.
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ha impulsado al asalto de posiciones, el enriquecimiento facil pero efimero,
la manipulacién de la mayoria social a través de un populismo ratero. A
medida que ese motor ha ido acelerando y adquiriendo velocidad, hemos
llegado més rapido al borde del despefiadero moral y econémico donde
pasamos de ser el pais mas opulento de América Latina al mas
depauperado moral y materialmente, al mas desacreditado y maula de
los deudores crénicos, a competirle a un vecino la condicién de ser el
mayor y més impune centro internacional de distribucién de drogas.

Si nos concretamos a los ultimos sesenta afos (1936 - 1996)
veremos coOmo las buenas intenciones en que se apoyaron las ilusiones
de amaneceres han estado constituidas por la discontinuidad de las
ejecutorias, las improvisaciones megaldémanas de cada recién llegado
al poder que, desde las jefaturas civiles, las “modernas” alcaldias, las
gobernaciones de Estado, los ministerios, hasta la Presidencia de la
Republica, procuran contribuir al olvido de la “administracion anterior”
para ir llenando de retazos y obras inconclusas un espacio, un tiempo
y una riqueza, de la que se han apropiado sin saber qué hacer ni a
donde ir con ellos. No es que neguemos las realizaciones. Es que
miramos predominar las improvisaciones linderas del absurdo con que
vamos deshaciendo en incoherencias una historia sin proyecto concreto
de pais. A través de ese itinerario tragicomico, hemos venido de la opulencia
de un suelo rico y una gente pobre, a la miseria critica de la misma gente
pobre aumentada en volumen con una clase media presuntuosay arruinada
en medio de sus nostalgias de grandeza maiamera, y arriba, los hijos o los
nietos de un protagonismo politico, hegemonico durante casi todo el siglo,
desgastado en su discurso y enquistado en su potencial conompido y
corruptor.

El resultado es que somos producto de una cultura de lo provisional
que se convierte en vitalicio, del conformarnos con medio hacer mientras
tanto hacemos lo definitivo que no terminamos nunca. Un ejemplo de
cultura de lo provisional vitalicio es el interinato presidencial de Juan Vicente
Gomez, que dura 27 aios; uno de lo permanente efimero es la Presidencia
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Constitucional de Gallegos, electo por cinco afios, derrocado a los ocho meses
de su mandato.

En un vuelo rasante, donde los hechos se ven discurrir a mayor
velocidad, podriamos percibir mas o menos algunos instantes caracterizadores
de este proceso.

A la muerte de Gobmez, junto a la ola de euforia colectiva
y de respaldo masivo que se otorga a Eleazar Lopez Contreras, comienza
una larga prédica en torno a una crisis de la que no hemos salido en
sesenta afos posteriores. El mismo Lopez Contreras hablara de una crisis
de hombres en el pais, a pesar de que tuvo en un primer momento un
entorno tan brillante de intelectuales y ejecutivos como el que antes
habia rodeado a Goémez, lisiar, mas licido sefialara ese mismo
afio de 1936, una crisis de responsabilidad. Bricefio Iragorry, quince
afos después, analizara a fondo una crisis de pueblo. Si Castro y
GOmez se apoyaron en una inteligencia positivista donde resaltan
figuras como César Zumeta, Eduardo Blanco, Eloy Guillermo Gonzélez,
Manuel Vicente Romero Garcia, Gonzalo Picon Febres, Vallenilla Lanz,
Pedro Manuel Arcaya, José Gil Fortoul y otros, al lado de Lopez
Contreras estaran en el desempefio de mayores o menores
responsabilidades algunos jovenes liberales o revolucionarios
que se habian formado en el exterior -Arturo Uslar, Alberto
Adriani-, egresaron de la universidad positivista y maduraron
en las céarceles de GOmez donde comenzaron a medio conocer
el marxismo.8 Fueron socialistas o socialdemécratas, liberales en lo
politico, vanguardistas en lo artistico y cultural. Recordemos que el famoso
programa econdmico social de “febrero”, tuvo entre sus redactores nada
menos que a Alberto Adriani, Mariano Picon Salas, entre otros. Gallegos
sera uno de los Ministros de Instruccion Publica, ganados a la idea de una

1 Ramodn J. Veldsgquez anota, al lado de viejos gomeeistas que permanecen en los Gabinetes
de LOpez Contreras, los nombres que de alguna manera significaban un cambio prudente
en las visiones del poder: Alberto Adriani, Arturo Uslar, Caracciolo Parra Pérez. Manuel
Kgafla, Luis Geronimo Pictri, Amenodoro Rangcl Lamus, Tulio Chiossone. Rémulo
Gallegos, Enrique Tejera. (Cf. “La evolucién politica”. Fn Venezuela Moderna. Caracas:
Fundacién Mendoza. 1976, p. 32).
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reforma integral de la educacion. Otro, el masjoven del Gabinete,
sera Arturo Uslar Pietri. Las supervivencias del gomecismo enquistado
dentro de los mecanismos del poder, presionaron y lograron desatar
una oleada de anticomunismo paranoico, cuyo resultado fue no soélo
la expulsibn de numerosos dirigentes renovadores y la clausura
de las organizaciones politicas de avanzada, sino la pérdida de
sustentacion en una ideologia del cambio para el propio gobernante.9

Asi la crisis, en lugar de superarse, fue agravandose. Las
polarizaciones y divisiones politicas minaron aquella intentona de
enrumbar el pais hacia una transformacién profunda y dieron base
a la formacion larval de los futuros partidos politicos “modernos”.
Jovito Villalba aspiraba convertir la Federacion de Estudiantes de
Venezuela en un Partido. El joven Rafael Caldera, llamaba la
atencion hacia el campesinado que se hallaba “en bastante mayor
abandono que el obrero de las poblaciones”. Y en especial,
hacia hincapié en la clase media: “Una clase media humerosa es
garantia del equilibrio del Estado. Cuando ella comienza a desaparecer
para sumarse al elemento francamente pobre, la armazon social
se tambalea.l0 Sesenta afios después, desde el poder, el mismo
Caldera vera proletarizarse casi hasta la desaparicion a esa misma
clase media cuyo sustituto no es otro que una casta partidocratica
enriquecida por la corrupcion del bipartidismo de los afios sesenta y
setenta o el tripartidismo del daltimo trienio.

Separado de la Federacidon de Estudiantes, con fundamento en
postulados internacionales de la Juventud Catélica, el joven Caldera fundd
con Pedro José Lara Pefia y otros jovenes catoélicos la Unién Nacional de

* Velasguez menciona la negativa de la legalizacion del Partido Democratico Nacional en
1937; el enjuiciamiento de los dirigentes Hemani Portocarrero. Rémulo Betancourt, Rodolfo
Quintero. Jovito Villalba, Emesto Silva Tcllcria. Entre los expulsados de marzo de 1937.
nombra a Miguel Acosta Saignes, Rdmulo Betancourt, Gonzalo Barrios, Gabriel Bracho
Montiel. Alfredo Conde Jahn. Seguird una larga lista posterior de expulsados por
“actividades comunistas”, cuya resefia fue recogida en un famoso Libro Rojo, editado en
«937. Cf. también al respecto: EI comienzo del debate socialista. En: Pensamiento
Politico venezolano del siglo XX, vol. 12, (1983).

D "Preparando el mafiana”  El Universal. Caracas, 22 de enero de 1936]. En: El debate
Politico en 1936. Pensamiento s. XX. vol. 14. p. 145.
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Estudiantes, en cuya matriz vivio latente la ideologia de Copei hasta 1946,
bajo los rétulos de “Accidn Electoral” y “Accidn Nacionalista”. Salvador de
la Plaza desde el PRP seria el opositor marxista doctrinario més aguerrido.

Otro partido, ORVE, buscaba convertirse en el organismo aglutinante
de las mas progresistas voluntades ganadas para la idea de una
transformacion social pacifica dentro de una amplitud ideolégica. En sus
filas, encabezadas por Rmulo Betancourt, se agruparon Alberto Adriani,
Picon Salas, Andrés Eloy Blanco, Raul Leoni, etc. En su mayoria transmigraron
al PDN, vientre donde se gestdé Accidon Democratica. Los propdsitos
unificadores intentados primero con ORVE y luego con el PRP en el acuerdo
de Abril, fueron inutiles. El viejo caudillismo miiitar individualista tuvo en los
dirigentes politicos de los partidos “modernos” sus mas legitimos herederos
o imitadores.

Pese a la sistemética oposicion de una prensa apegada aun al
autoritarismo gomecista, se logran conquistas sobresalientes, como fueron
sin duda la promulgacién de la primera Ley del Trabajo, la fundacién del
Instituto Pedagodgico Nacional, con la presencia de una mision pedagogica
chilena invitada por Mariano Picon Salas y hostilizada al comienzo por las
fuerzas mas regresionistas.ll Esa instituciéon daba inicio a una tarea
modernizadora de la ensefianza, al profesionalizara los docentes. Ramén J.
Velasquez refiere que hasta 1932 sélo habia en Venezuela un maestro
normalista graduado. De aquellas aulas saldrian los forjadores de las nuevas
escuelas normales e institutos de educacion media. A los pioneros de una
educacion profesionalizada les toco el reto de un pais cuyo analfabetismo,
para 1936, era del mismo 70 % que Gomez mantuvo durante su mandato
La experiencia de tecnificar la ensefianza culminacon la creacion de la Escuela
Experimental Venezuela (1939) en manos del maestro uruguayo Sabas
Olaizola, en cuyas aulas se ensayd un proyecto de republica escolar para

Entre los relevantes educadores chilenos llegaron al pais el poeta Humberto Diaz
Casanueva, excelente animador del grupo Viernes, el musicdlogo Eduardo Lira Espejo, ei
pintor Armando Lira, el matematico Humberto Parodi Alister. Casi todos ellos se quedaron
impartiendo ejemplo y leccidon en nuestro pais. Otros volvieron a Chile: Eugenio Gonzalez.
Juan Gomez Millas. Armando Lira, desde agosto de 1936 desempefié una labor
(«organizativa y modemizadora en la Escuela de Artes Plasticas y Aplicadas.
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educar civica y practicamente a los nifios en la convivencia democrética. Desde
esos afos, la educacion se convierte en vehiculo transmisor de una cultura
integral, més alla del estrecho concepto de cultura como Bellas Artes.

La Guerra Civil Espafola y su inevitable didspora de inteligencias
influy6é en la consolidacion de aquel nuevo rumbo de nuestra cultura. La
huella de la Institucién Libre de Ensefianza se haria sentir progresivamente
con la llegada de maestros de la talla de Pedro Grases, el fisi6logo Augusto
Pi Surryer, el gedgrafo Pablo Vila, el gedlogo José Royo Gémez, el matemético
Angel Palacio Gross, los criticos e historiadores literarios Juan Chabas, José
Luis Sdnchez Trincado, los fildsofos Eugenio Imaz, Manuel Granell y Juan
David Garcia Bacca, los dibujantes e ilustradores Ramén Martin Durban y
Sanchez Felipe.

En 1938, Mariano Picdn Salas funda la primera Revista Nacional
de Cultura No sélo la amplitud temética, sino la extraordinaria calidad de
sus colaboradores nacionales e internacionales la convirtieron rapidamente
en una de las mas elevadas tribunas de la reflexion cultural e nuestro pais.
Estaba adscrita al Ministerio de Educacion, dentro de la Oficina que a partir
de 1939 daria origen a la Direccion de Culturay Bellas Artes, cuyo primer
titular fue Picon Salas.P

En las palabras inaugurales, Picon Salas sefialaba dos aspectos del
momento cultural que no se han repetido: la intencion redescubridora del
pais para entenderlo a través de la historia y el acercamiento de los
intelectuales a un dialogo constructivo y optimista con su pueblo.3 Por

' A Picon Salas correspondera después ser el primer Presidente del Instituto Nacional de
Cultura 'y Bellas Artes, en horas de agria turbulencia politica (1965).

Cuando en los primeros dias de 1946 despertd la conciencia civil venezolana hasta
entonces agobiada bajo un pesado silencio politico, surgio y se repitié una palabra en que
os hombres de Venezuela afirmaron su amor a la tierra, su ansia de recuperar una potente
tradicion historica, de abonar y preparar el suelo nativo para una nueva empresa de Cultura
. Justicia. Se hablé y se dijo que era necesario redescubrir a Venezuela ante la emocion
dctiva y fecunda de muchos venezolanos que no la conocian bien. Desde la modesta y
dana es™uela rural hasta el taller del artista o el laboratorio universitario hay muchas

que ahora quieren enfrentarse con el misterio y la esperanza de su pais”. (Rev.
fli/fone// de Cultura, afio I. N°. 1 nov. De 1938. p.1) (Aungue es un texto sin firma, se
0 que fue escrito por el Director. Picon Salas).—
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su parte, Ramon Diaz Sanchez meditaba en tomo a la funcidn de la cultura
dentro de la nueva circunstancia histérica, donde la politica agitacional
predominaba.4 En una nota introductoria del N°. 6, firmada con iniciales E.
G.’5. se exponia una concepcién del intelectual que mantiene asombrosa
vigencia:

La actividad ordenadora y directora de la
inteligencia, la fuerza espiritual creadora hay que
buscarla en otras partes: esta o debiera estar por
lo menos en la técnica, en la politica, en la
administracion, en la educacion, en la produccion
y, también, en la literatura que resulta fiel a su
tiempo Intelectuales son, pues, y con rango
eminente, los que inventan y aplican la técnica,
expresion tan caracteristica del alma modema, al
dominio de la naturaleza, a la explotacion y
desarrollo de la riqueza nacional; los que con tacito
y cotidiano heroismo, en las ciudades, montafas,
en los llanos, trabajan por dotar a las nuevas
generaciones de instrumentos mas Utiles para el
servicio social, los que manejan los resortes y las
energias econdmicas con superiorvision del interés
publico; y sobre todos, tal vez, los que desde los
altos comandos del Estado dan ritmoy sentido a la
politica. Es en ello que debe presentarse la
inteligencia en su mas activa plenitud. Cuando asi

1 lin un breve ensayo, "Papel de la cultura y misién del intelectual en el momento
venezolano™ Diaz Sanchez decia: "En un pueblo inculto y emotivo como el nuestro, expuesto
siempre aconvertirse en juguete de la demagogia oportunista, sélo una intensa 'y profunda
labor de cultura (de difusion y de didascalia) puede crear una conciencia que sirva de base
a una futura politica, sélida y honesta. Una conciencia que ponga al abrigo de los excesos
caracteristicos de nuestra politica, entendiéndose por exceso no solo las violentas
manifestaciones de entusiasmo popular sino las hondas depresiones espirituales en que
suele caer nuestro pueblo frecuentemente”. (Rev. Nacional de Cultura, afio I. N°. 1. [nov.
1938| p. 4)

B Posiblemente fue escrita por Eugenio Gonzélez Rojas, el ensayista y catedratico chileno,
entonces Profesor del Instituto Pedagogico.
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no sucede, la nacidén esta en peligro verdadero.
Junto a los que representan modos tan esenciales
de la actividad social, estan también los auténticos
escritores, no aquellos de las elucubraciones
decadentes ni de los efimeros snobismos, sino los
que, por el contrario, son intérpretes espontaneos
e insobormables de la realidad de su tiempo, de su
tierra, de su pueblo.'6

Asi se estaba pensando el pais con nueva dimension humana y
cultural, cuando el mundo empezaba a ensombrecerse por el estallido de la
Segunda Guena Mundial.

En 1940 el mismo Ministerio de Educacion, cuyo titular era Uslar
Pietri, edita una Biblioteca Venezolana de Cultura.7

Augusto Mijares y Picon Salas escribian ensayos luminosos para
erradicar el pesimismo interpretativo de nuestra realidad social, reiterada
por los pensadores positivistas para justificar la tesis del gendarme necesario.
Una nueva manera de pensar la historia estaba emergiendo también en los
textos de Mario Bricefio Iragorry y Enrique Bernardo Nufez. Picon Salas
escribié en 1939 un ensayo titulado “Antitesis y tesis de nuestra historia”,
cuyo final constituia casi el enunciado de un programa renovador:

. mas alla de la demagogia y el rencor,
pudiéramos iniciar la conquista y plena
valorizaciéon técnicade nuestro pais.
Oponer al azary la sorpresa de ayer, a la
historia como aventura, una nueva historia
sentida como plan y voluntad organizada.
Hacer de esta igualdad criolla por la que el

1 “Valory funcién del intelectual’. Rev. Nacional de Cultura, afio 1, N°. 6, pp. 1-2

En ella circulan dos antologias de la poesia y del cuento modemo venezolanos.
Constituyeron losprimeros inventarios de la literatura contemporaneavenezolana. La
primera, compilada por Otto D’Sola, prologadapor Picon Salas. La segunda,seleccionada
por Julian Padron, llevo prélogo de Arturo Uslar Pietri.
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venezolano combatidy se desangré durante
mas de un siglo la base moral de nuestra
nueva historia Esto es lo que yo llamaria
la ‘tesis" venezolana, el saldo positivo que
aun resta y debemos fortalecer
conscientemente después de la prueba
tremenda que fue nuestra vida civil Y en
la comprension de este problema, en la
manera como la nacién librada de sus
tragedias y fantasmas puede ser creadora,
radica el misterio alucinante de nuestro
destino futuro. Materialmente tenemos el
espacio9, el territorio y hasta los recursos.
Se impone ahora la voluntad humana.B

Esas realizaciones vistas a lo largo del tiempo, parecieran mantener
continuidad. No obstante, llegamos al presente con una Ley del Trabajo
modificada en beneficio de los sectores laborales. La ley termina cuestionada:
unas reivindicaciones obreras como las prestaciones sociales y el fondo de
pensiones, son saqueados en medio de la opulencia y la crisis provocada
desde una partidocracia. La Revista de Cultura fue clausurada por un Ex-
Ministro de la Democracia Cnstiana. Rodolfo José Cardenas, cuando actué
como Presidente del Instituto Nacional de Culturay Bellas Artes. Son signos
cuya proliferacion aumentara Signos de una regresion en lugar de una
evolucién progresiva dentro de ese voto de fidelidad a la democracia que
todo el pais profes6 -segin Manuel Caballero- desde 1936.D

Al reemplazo de Lopez Contreras por el General Medina Anganta se
le ha visto como una prolongacion del modelo positivista-gomecista. Una
excepcion es RamoénJ Veldsquez quien apunta diferencias fundamentales
de este militar de carrera, en cuya gestion esta posiblemente la més efectiva

Obras selectas. Caracas EDIMI . 190. p. 207

™ Cf, "Cambios en las ideas \ la mentalidad del vene/olano en el siglo XX”. fin: Balance
de! siglo XX venezolano. Caracas: Fundacién Francisco Herrera lLugue / Grijalbo. 1996.
p. 23
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imagen de un gobierno democréatico orientado a una modernizacion
trunca.®

Medina legaliza las organizaciones politicas. Inaugura un clima
de amplias libertades. Ocurre el distanciamiento con Lopez Contreras,
aspirante al retomo presidencial. Uslar Pietri se convierte en la figura
protago6nica de la gran armonia y la convivencia de ideologias opuestas.
La prensa critica y humoristica se fortalece. Es el surgimiento de
semanarios como El morrocoy azul y de diarios combativos como El
Nacional y Ultimas Noticias. Una organizacion politica oficial, el Partido
Democrético Venezolano, busca desplazar a las organizaciones “Civicas
Bolivarianas" que Lépez Contreras habia jdo diseminando en el pais. El
nuevo partido relne personalidades politicas, cientificas y literarias
de altajerarquia intelectual.2L Portercera vez se repite el caso
de ungobernante rodeado de la maselevada inteligencia del pais.
Uslar esredactor de unaley de Educacion dirigida a modernizar
y consolidar las reformas educativas que venian desanollandose
ininterrumpidamente desde 1936. La oposicidon centrada en Accion
Democrética participa en la elaboracion de una avanzada legislacion
minera y agraria. Los militantes del Partido Comunista conviven en
alianza tacita con el partido de gobierno. La gran diferencia esta en
el modo de elegir al sustituto: el sufragio universal. Esa

D Velasquez no sblo indica la filiacion liberal amarilla, opuesta a Castro, de la familia
Medina Angarita, sino el hecho de que Isaias Medina se traslada a Caracas muy joven para
estudiar en la Academia Militar donde fue compafiero, entre otros, de Mario Bricefio Iragorry.
Knumera poliiicos ¢ intelectuales caragquefios o centrales que fueron los mas cercanos amigos
y colaboradores de Medina: Uslar Pietri, Félix lairct. Tito Salas. Eduardo Rohl, John
Boulton. Afiade Veldsquez: “Y en la ho-a del gobiemo més cerca de Manuel Silveira, de
Rafael Vegas, de Félix Lairet, iba a estar el Presidente Medina, que de los generales y
doctores que habian formado el circulo del lopecismo en el gobiemo”. (“La evoluciéon
politica”. Venezuela Moderna, pp. 39-40)

2. Baste mencionar, entre otros, a Arturo Uslar Pietri, Mario Bricefio Iragorry. Mariano
Picon Salas, Ramoén Diaz. Sanchez, Rafael Vegas, Leopoldo y Alejandro Garcia Maldonado,
Manuel Egafia, Amoldo Gabaldén, Rafael Pizani, Joaquin Gabaldon Marquez, Pastor
Oropeza. Alfredo Tarre Murzi, Manuel Rodriguez Cardenas, José Fabbiani Ruiz, Juan
Francisco Reyes Baena. Manuel Felipe Rugeles, Vicente Gerbasi. Otto de Sola. Augusto
Marquez Canizales, Alberto Arvclo lorrealba. Radl Ramos Calles, Héctor Cuencia. Luis
Beitran Guerrero, Vicente Fuentes, Arturo Crocc. Esto indica el entomo intelectual de
altisimo nivel que respalda la gestion politica de Medina.
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serd la gran piedra de tropiezo que todos conocemos: unacuerdo de
todas las fuerzas “progresistas”, incluso la recién nacida Federacién de
Camaras de Comercio y Produccion, alrededor de la candidatura de
Didgenes Escalante. Y ante la enfermedad mental del candidato, el golpe
militar que venia gestandose a espaldas de honorables escritores de) partido
Accidn Democrética: ROmulo Gallegos y Andrés Eloy Blanco.2 Su
caracter de revolucion o aventura sigue discutiéndose. El populismo electoral
y la maniobra como sustitutivo del programa politico, configuran su discurso.23

Con Medina se avanza en la promulgacion de una Ley de Reforma
Agraria, uno de cuyos redactores habia sido precisamente Andrés Eloy
Blanco.28 La ley de Hidrocarburos, discutida en el Congreso, iniciaba la
recuperacion de nuestra mayor riqueza para el Estado.5 Pérez Alfonzoy la
mayoria de Accidn Democrética formul6 objeciones pero no al extremo de
ocasionar una hecatombe.B

2 Domingo Alberto Rangel en un ensayo sobre Andrés Eloy Blanco, "E | juglar jacobino”,
describe aquel momento: “E | golpe del 18 de octubre suscitd discretas pero tenaces
discusiones en AD. una vez consumado el golpe militar e instalado el nuevo gobiemo.
Andrés Eloy Blanco y Romulo Gallegos objetaron el uso de la fuerza contra un régimen
constitucional. Eran ellos dos liberales que creian en la Constitucion, en el Estado de
Derecho y demés zarandajas de la mitologia burguesa. Pero en esa postura no habia calculo
ni oportunismo. Por su educaciéon y por su temperamento de creadores literarios amaban la
democracia tal como la propagd la Revolucion Francesa’. (En: Suplemento Cultural de
Ultimas Noticias. Caracas. 4 de agosto de 1996, N°. 1472, pp. 8-10).

B Cf. Luis Brito Garcia: La mascara del poder. Y también Luis Castro l.eiva: Este
octubre nuesto de todos los dias. Caracas: Centro de Estudios Latinoamericanos Romulo
Gallegos. 1996.

31 Veldsquez, op. cit., aflade otras realizaciones durante la gestién presidencial de Medina:
la ley de Impuesto sobre la Renta, la nacionalizacion del Ferrocarril Central de Venezuela,
la demolicion del barrio de El Silencio y la edificacion de viviendas multifamiliares que
ain sobreviven. El establecimiento del Seguro Social Obligatorio, (p. 47)

5 Esta ley recibi6 el respaldo unanime de las fuerzas politicas en una masiva concentracion
convocada en la plaza de los Museos en 1943. Velasquez resefia las personalidades y
organizaciones que participaron en el acto de masas ("Evolucion politica”, p. 48). F1
Ministro de Fomento de entonces era Eugenio Mendoza, quien la calific6 como iniciadora
de "nuestra independencia econdmica’. Ademas de aumentar los impuestos, obligaba a
las empresas transnacionales a mantener su contabilidad dentro del pais y rectificaba el
régimen de concesiones.

B Las objeciones bésicas eran la de establecer el 50 % de participacion del estado en las
utilidades petroleras, sanear algunas concesiones a punto de vencer como la famosa de
Valladares, el derecho a que el Gobierno fijara los precios de comercializacion. Cf.
Velasquez. op cit.. p. 49.
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Las otras fuerzas de oposicidon, eran las organizaciones Civicas
Bolivarianas, plataforma electoral de Lopez Contreras, sin consistencia
ideoldgica y el Partido Accién Nacional, rebautizado como “Accion
Nacionalista”, dirigida por Calderay Lara Pefia, cuyo objetivo era el combate
ideolégico contra el marxismo, mas que el de actuar como fuerza electoral
decisiva.

Al ocurrir el golpe de Estado de 1945, muchas de las conquistas de
Medina se mantienen o se modifican ligeramente. El gran éxito de aquella
asonada seria el voto popular que incluia a la mujery a los analfabetas. El
sufragio universal habia sido acordado ya entre el gobierno de Medina y
Accién Democratica, a proposito de la candidatura de Didgenes Escalante.
El escollo mayor fue establecer las bases de una hegemonia de Partido
como soporte del poder; esa fue su entelequia: el sectarismo de partido gand
antipatias casi inmediatas y los mismos integrantes de la heroica juventud
militar de Carlos Delgado, Pérez Jiménez y Llovera Paez, se encargarian de
liquidar aquella experiencia que cenaba con el derrocamiento de Gallegos
en noviembre de 1948. Afos después, el mismo Gallegos, en Paris,
reconoceria el enor que significo el golpe de octubre de 1945.27 En locultural,
sin duda que la camparia popular de alfabetizacion de adultos, la difusion
masiva de la Biblioteca Popular Venezolana, la campafa contra la malaria
dirigida por Amoldo Gabaldén y la educacion sanitaria para las grandes
mayorias, la organizacion de trab”*adoras sociales de) hogar campesino, fueron
intentos plausibles de acercamiento verdadero de la cultura a las mayorias
marginadas.

El golpe de octubre concedid la oportunidad de tomar el poder a
Rémulo Betancourty a sus comparieros del grupo de Barranquilla, a quienes
se les habia discriminado en la acciéon de gobierno en 1937, pero cuya
impacienciay estilo populista de asalto de posiciones llevo justamente a que

ZEn una carta inédita de Mario Bricefio Iragorry para Leopoldo Correa, representante
diplomatico en Chile, se lee: "Creo que no estoy precisado a hacer una rectificacion respecto
al fondo de mi carta a Iduarte. Aquel documento lo hice de buena fe. Personalmente no
injurio en él a nadie. Critiqué duramente a un Partido, para cuyos hombres he tenido después
el homenaje de respeto que merece su sufrimiento. Recientemente en Paris Romulo Gallegos
habl6 con grande sinceridad del error del 18 de octubre. En ofras oportunidades ha hablado
también de las dificultades que el propio Partido le present6 cuando gobemaba’ (Carta fechada
en Madrid el 26 de noviembre de 1955).
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Mario Bricefio Iragorry calificara el proceso posterior como el de una
“democracia de asalto". A una traicion siguiod otra. La dictadura militar
volvié a ensombrecer la coexistencia democratica por diez afios

Otros actores en un mismo escenario constituyen el decenio
perezjimenista. Tiene sus logros innegables y ellos son los que en el
presente originan esa nostalgia de autoridad, que echa al olvido las torturas,
persecuciones y asesinatos de dirigentes politicos en la resistencia. Un
programa de nacionalismo econémico y de desarrollo de industrias basicas
-siderdrgica, petroquimica, explotacion del aluminio, desarrollo del proyecto
hidroeléctrico del Caroni, modernizacion de la vialidad, plan ferrocarrilero
nacional, flota mercante, - se puso en marcha. Obras iniciadas en periodos
anteriores fueron continuadas y concluidas, la Ciudad Universitaria. La
transformacion urbana de Caracasy los programas de inmigracion europea
masiva fueron acelerando un cambio geopolitico. La educacion, al contrario,
fue desplazada hacia la empresa privada y convertida en negocio exitoso,
aunque pedagogicamente endeble. Migracion heterogénea no selectiva y
educacion deficiente quizé fueron los dos factores que en los ultimos
cuarenta afios provocaron la mas profunda distorsiéon de la cultura nacional

Tiene razén el padre Martin Ugalde cuando afirma que ya no se
puede interpretar el complejo sociopolitico o etno cultural venezolanos por el
viejo esquema positivista del mestizaje tripolar: indio, espafol, africano. El
incremento demografico del pais entre 1954 y 1957 fue enorme. Caracas
pas6 de 500.000 a 2.000.000 de habitantes. Esa inmigracion de mano de
obra europea, especialmente italiana, portuguesa y espafiola, sufrio las
consecuencias de la improvisacion del plan migratorio, aparte el impacto en
el cambio de circunstancias. La masa humana vino a “hacer América” en el
que entonces era el pais mas rico del Continente, excluyendo los Estados
Unidos. Conquistar el éxito econémico fue facil. Adquirir o adaptarse a una
cultura distinta, fue el trauma. Los inmigrantes mantuvieron la propia. El
pais se distorsiond y no tuvo la capacidad de asimilar esa masa migratoria
para integrarla en forma plena. Su arraigo fue arduo. Su integracion, lentay
compleja. A la caida de Pérez Jiménez, muchos huyeron con gruesas fortunas
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acumuladas en menos de cinco afios. Otros permanecieron en el pais.
Unos aportaron valioso esfuerzo en la cultura y en la ciencia. Fueron
los menos. Otros, lamentablemente entraron en los despefiaderos de
una corrupcion politica que los extorsionaba desde el decenio dictatorial.
Se contaminaron con el soborno de cualquier monta para
alcanzar cualquier objetivo. Sumada al Illamado clientelismo
politico, esta practica es la raiz profunda del gran desconcierto
y la gran especulacion en la cual nos debatimos hoy. El
Inventario de aportes culturales -gastronomia, costumbres, musica,
etc- estd aun por hacer en muchos grupos.8B La decantacion de
esos valores quizd constituya wuna razéon para el estudio
sistematico. Cuarenta afios después algunos descendientes de
aquellas migraciones han entrado a jugar papel enel espacio
politico, en el cultural y el liderazgo empresarial.

A la caida de Pérez Jliménez, los primeros sorprendidos con su
legalizacion total fueron los mismos integrantes de los partidos
politicos de todo signo. Una lucha unitaria gestada y madurada en
la clandestinidad enfrenté al régimen dictatorial hasta derrocarlo. Papel
protagénico adquirid6 la Junta Patridtica encabezada por Fabricio
Ojeda. Las discusiones previas al derrocamiento de Pérez Jiménez
tacitamente apuntaban a mantener la unidad politica en un llamado
a elecciones para un Presidente de “consenso nacional’. El retomo
de los viejos lideres que venian dominando la escena politica desde
1936 quebrantd los buenos deseos. Las promociones jovenes que
habian padecido carcel y persecucion en la resistencia interna se habian
radicalizado. La desobediencia a los viejos lideres del exilio no espero.
Sobrevinieron las divisiones de partidos como Accion Democraticay URD.
La retaliacion contra la izquierda separada de AD y URD calde6 aiin mas el
clima insuneccional que ya la Revolucién Socialista de Cuba

"  Maritza Vanini ha realizado numerosos y documentados estudios sobre el aporte de la
cultura italiana en Venezuela. Sobre la inmigracion republicana espariola se han escrito
ensayos y libros més recientes. |,a cultura portuguesa aln no ha sido investigada en sus
presencias dentro de nuestro contexto. Tampoco las migraciones eslavas y judias.
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habia estimulado. Cada partido se reagrupd en una rebatifia de posiciones
estratégicas para asumir el poder. Se mantuvo solo un pacto llamado de
Punto Fijo, para mantener la continuidad institucional de la democracia
Eduardo Fernandez ha sefialado que“... el modelo de Punto Fijo consagro
un esquema Partidocratico Se hizo una democracia de los partidos, por
los partidos y para los partidos. Los tres jefes histdricos de nuestros
partidos tradicionales disefiaron una democracia de partidos que fue
evolucionado patolégicamente hacia una  partidocracia clientelar e
impermeable frente a la emergencia de nuevas formas de organizacion
social del pueblo”®

La necesidad de aumentar las huestes de militantes para
mantener el control del poder o acceder a élterminé minandoy corrompiendo
todos los estratos de la vida nacional: los sindicatos, las organizaciones
estudiantiles, los claustros universitarios, se convirtieron en filiales o sucursales
de los partidos politicos. Llegd un momento en quefue necesario militar
en un Partido, no por conviccion, sino por necesidad de supervivencia
material, no para luchar sino para tener un mecanismo defensivo que
asegurase la impunidad en la conducta no siempre recta. La pérdida de
calidad en la educacién viene de ahi:se accedia a una plaza docente
universitaria por una milrtanda, N0 por méritos. La situacion prevalecio.
Ala pérdidade calidad siguid la pérdida de vergiienza. El analfabetismo
ilustrado de que habla Bricefio Iragorry es el frutode las improvisaciones y de
las falsas innovaciones no reflexionadas.® La desprofesionalizacion

N “IX* la autocracia a la democracia en el siglo XX". EN: Balance del siglo XX venezolano.
Caracas; Fundacion Francisco llenera Luque. 1986 pp. 66-66.

al Fn su désico libro Mensaje sin destino (1951X consigna esta observacion a pie de pagina... ks
escuelas primarias, que estuvieron a principios de siglo  divididas en dos grados, llegaron a seis un
poco més larde y se llamaron graduadas completas'y graduadas incompletas, més tarde se multiplicaron
los mismos grados y con ellos la poblacion y fueron llamadas escuelas concentradas, hesta recibir
mé* tarde la denominacion de grupos esoolares y escuelas unificadas. Pero como cada Ministerio ha
de dejar amo recuerdo de su transito un hombre nuevo, ahora ha resultado la "escuela periférica”
en bs barrios lejanos. Tuvimos también un ensayo de escuela rural urbana (E | adjetivo periférico ha
pasado al orden asisteneial y al orden de los abastos, y tenemos puestos de socorro periféricos y
mercados periféricos). Junto con los nombres de los planteles se mudan bs programes, sin esperar
a que seju/gue U ideoneidad. Hay una pugnay una emulacion, no por servir a la causa de la
educachn. sino en orden a mostrar a cada profesor una técnica mas avanzada . A veces resultan bs
alumnos una manera de conegjillos de Indias en que se experimentan nuevas formulas psico-
pedagdgicas.  Estos procedimientos favorecen a la postre el analfabetismo ilustrado que padece la
reptiblica (Obras Completas, vol. 7, [1989], p. 215.
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arranca de los afios sesenta. Se comienza por reducir el nimero de escuelas
normales por considerar que habia sobreabundancia de maestros graduados.
No era cierto. Las plazas estaban copadas por militantes de partido, no por
educadores profesionalizados. El final de la farsa es oir que hoy, cualquier
profesional o bachiller regresa a impartir docencia para relegar unos gremios
sublevados porvoracidad econémica y desvirtuados en su ética de formadores
de sociedad.

La cultura del pais se produjo por méas de medio siglo con un sentido
autodidacta. Se la identific6 en forma excluyente con las bellas artes. Las
escuelas de capacitacion artistica no mejoraron su calidad. Tampoco educaron
a los receptores del mensaje cultural. Pensaban poco en la politica nacional.
El autodidactismo habia sido la gran academia de los escritores y artistas,
excepto los musicos. En 1965 nace el Instituto Nacional de Culturay Bellas
Artes. Su titulo ya era disparatado: ;Las Bellas Artes no forman parte de la
Cultura? La idea, no el nombre, fue de Miguel Otero Silva. La primera
Presidencia, de Mariano Picén Salas. Su discurso inaugural, titulado “Prélogo”
al Instituto, es una de las paginas de idealismo intelectual més draméticas en
el Picon Salas estupefacto ante la violencia de una politica insuneccional
radicalizada. En un péarrafo conmovedor observa que "Oyendo a Bach y a
Beethoven y leyendo a Cervantes acaso no se gane una curul en el
Congreso ni se incremente nuestra renta, pero obtenemos -como en el
amor- una dadiva de felicidad". Se angustiaba de ver la disparatada
metamorfosis que “de la cultura de los “pensadores” parecemos marchar a
una vergonzante cultura de "locutores” que impondrian como dogma su
anuncio petrificado”. De esas premisas surgi6 en él la idea de esbozar
levemente un programa cultural En un panafo concreta:

Asistencia contra la chabacaneria y la
vulgaridad piden las grandes masas sin
derrotero y esperanza de nuestras
sociedades mecanizadas y a quienes el
comercio y las propagandas quieren tratar
como alelado rebafo obediente de
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consumidores; los que obtendran sin critica
ni analisis la mercaderia que propal6 la
radio. Asi como hay en los estadios,
adiestramiento corporal para ganar el
maratén y lanzar con gracia y agilidad la
jabalina, otro ejercicio més sutil de
contemplacion y meditacion y de someter
e) tumulto de la vida a pautay armonia nos
exige la Cultura. El hombre masa de
nuestra época hace tanto ruido con las
cosas y las maquinas porque no le
ensefiaron a usar el silencia; porque su vida
interior se deshizo en el alboroto.a

Cuén lejanos de aquel proyecto estuvieron los pasos siguientes del
naciente Instituto. Siguié entendiendo la cultura como actividad artistica de
recinto, circunscrita a las élites de pequefia burguesia urbana, espectadora
de unas artes no siempre tan bellas La pugna de partidos mind también
muy pronto el organismo Se transformé en CONAC Dispendio bolsas de
trabajo y subvenciones Comproé silencios y capacidad critica. Me duele
confesar que uno de sus presidentes, en un acto de sinceridad, en privado,
pudo revelarme esa experiencia: <Cuando yo llegué a la Presidencia del
INCIBA creia que la conciencia del intelectual era insobormable. A los dos
meses, después de revisar la gigantesca ndmina de prebendados, me
convenci de algo: con muy escasas excepciones, es la mercancia mas barata
del mercado". El INCIBA estimul6 un parasitsmo mediocre o, al menos,
poco creador. Amaso6 y manejé sumas insolitas para cualquier proyecto
cultural de un pais super-avanzado. Los saldos en favor de la culturay de la
democratizacion del conocimiento cultural son muy bajos, como “valor de
retorno” para usar un término a gusto de los economistas. Treinta afios
después aun no sabemos cual es la politica cultural definida

' "Prélogo al Instituto Nacional de Cultura \ Bellas Artc.s". hn: La conquista del amanecer
(Antologia). [Comp. \ Prélogo de José Pratl Sarioll. l.a Habana: Casa de las Américas.
1992. pp. 302 -303
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por el Estado venezolano. No se educa al nifio ni al joven en la percepcion
del mensaje artistico. Se le mal educa en un afan de convertirlo en genio
ejecutante de murgas juveniles con una rapidez y ligereza alarmantes.
Se subvenciona el Kistch como expresion de una cultura “popular”
degradada por desgaste y convertida en mercancia de pacotilla.2

Vamos hacia el nuevo milenio con los ojos vendados por una
presuncion sin soporte. La llamada alta cultura sigue siendo de recinto.
El mismo medio millar que forma publico de los vernisages pasea del
Museo de Arte Contemporaneo a la Galeria de Arte Nacional, a las ferias
ael libro. La obra de arte es una inversion financiera antiinflacionaria .
Tiene valor de cambio. Se ignora el valor artistico. También el artista es
mercancia inflada o desinflada por la economia de mercado. La mayoria
del pais vive de espalda a esa cultura. No le interesa ahora como
tampoco inquietd ayer a quienes juzgaron la pequefia tribu intelectual como
un reducto de alcohdlicos derrotados. La gran mayoria consume la otra:
la de television y radio: cine-violencia, tiras comicas, videosexo,
videocrimen, telenovela. La violencia tiene los mecenas y los recursos
audiovisuales a su servicio para una eficiente proliferaciéon. La protesta
se hace en el pedido de paz pero nadie reacciona frente a los medios de la
alienacion masiva, tal vez por miedo a ser acusado de criminal que atenta
contra una peculiar libertad de expresién, como ocurrié a Antonio Pasquali
con su proyecto Ratelve.

En 1943 Mario Bricefio Iragorry escribié una idea vigente ahora
mas que nunca. “No es necesario decirlo: no es al maestro de escuela en
si, ni a la propia ausencia de la escuela, en otros casos, a quien se deba
pedir razén del bajo nivel de la cultura nacional. Se trata no de hechos
aislados, sino de un fendbmeno de conjunto. No son las Universidades, ni
el Liceo, ni la Escuela los solos responsables de la actual deficiencia cultural
de que tanto nos dolemos. Menos las leyes y los programas de estudios.
Somos todos los que podemos servir su mejoramiento quienes debemos

2 Cf. N. Garcia Canclini. Las culturas populares en el capitalismo. Y también
Cultura Hibridas.
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examinar nuestro propio deber y medir nuestra deuda con la cultura
Nuestra deuda con el Pueblo, a quien estamos obligados a presentar

posibilidades de realizarse por si propio”.3

La era tecnoldgica nos ha cambiado drasticamente el concepto
de cultura. Entramos a la esfera de las globalizaciones dotados de nuevos
juguetes de consumo masivo: las computadoras personales. Jugamos a
navegar en la superautopista cibernética pero no tenemos mensaje que
insertar en ella. Somos usuarios compradoresy nada mas. El gran saqueo
permanece incesante. Los saqueadores se reagrupan cada vez mas en
una atomizacién de microgrupos dentro de los partidos en descrédito.
Pensamos que ha llegado la hora de la gran reflexion para rectificar
drasticamente el rumbo. En otra perspectiva seguiremaos prisioneros del
dilema tenebroso enunciado en los versos del poeta Gerbasi. Y en medio
de la noche es mas dificil percibir el gran oleaje que obliga al cambio por
arrasamiento. No basta abrir los ojos o los brazos. Urge abrir la conciencia
al hacery no al permanecer callado. Ya la resistencia pasiva no es posible.

La globalizacion es una fagocitosis: devora al distraido, sea hombre o

nacion.

Bocond6/Caracas, diciembre de 1996

3 “El Proceso de la Cultura”. Bitcora. Caracas, N° 2, (1943), pp. 1-3 En: Obras
Completas. ol. 19, 1996, p.13
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MAS SOBRE DENOTACION Y CONNOTACION
Aluarez, Luis

UPEL-IPC-CILLAB
Resumen

El presente trabajo contiene una serie de digresiones sobre el usoque se
le ha dado a los términos DENOTACION y CONNOTACION, dentro de los
estudios linguisticos y su conespondiente ensefianza. De la misma manera, se
propone unaberta relatividad paraevaluarlos. Deestaforma, el lenguaje, ademas
de un instrumento para la comunicacién y un instrumento para la creacion estética,
debe seranalizado con uncomponente ontokxjco que dé cuenta de otras funciones,
otrosjuicios, otros usos. Esto es lo que se ha llamado dentro de la hermenéutica,
el domicilio del ser. Para tal efecto, se recurre a posiciones como las de Hans-
George Gadamer, Paul Ricoeury otros pensadores que han abordado el tema.
Ahora, en el plano de la aplicabilidad, pensaren una connotacion referencial y en
una denotacion conrotativa nos coloca en el lugar de enjuiciar los términos que
tradkaonalmente han sido exptiatados como antinomias. Tal enjuiciamiento nos
llevard a negar expresiones como metaforizadén de nombres, verbos, adjetivos
u otras categorias Iéxicas, para adentramos en una semantica textual. Asi,
deberemos hablarde expresiones metaforizadas, textos metaforizados, discursos
metaforicos. En este sentido, la lectura y su correspondiente re-escritura se
comprenderdn como elementos textuales que nos habran de encaminar hacia la
superacion de la seméntica de la palabray la de la frase.

Abstract

In this article, we discuss the use of terms DENOTATION AND
CONNOTATION, inthelinguisticstudiesanditstteaching. Moreover, we propose
a neiativity in order to evallate it. On this way, the language more that be an
insbrument for communication and for stetic creation, must be analyzed as an
ontologic componentwith other functions, otherjudgments, other uses. In orderto
understand this, we have study the work of Hans-George Gadamer, Paul Ricoeur
and other thinkers. But, talking about aplicability, think in a referential conotation
and ina connotative denotattion permit to examine the terms that, until ncw, have
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beentteached as antinomies. Thisjudgment is oppossed to expressionsas fiame,
verb, adjetive metaphorization, in order to produce a textaul semantic. So, we
must cali these a metaphorized expressions, metaphorized texts, metaphoric
discurses

0. En el presente trabajo se da inido a una serie de reflexiones sobre

algunascategorias antinémicas que han venido estudiandose comotales, a través
de los tiempos. La finalidad esencial es ofrecer algunas digresiones sobre sus
relativas oposiciones dentro del discurso. Asi, se manejaran corno ejemplos: el
“escribirde nuevo" y el “de nuevoescribi’, el “leerellibro"y el “dejarseleerpor
ellibro", “lalectura como formacion"y ‘laformacion como lectura" y —-porquéno-
la vieja concepcion de Sdbato: ‘1o quela carne tiene de espiritu y b que el espiritu
tiene de carne”. En la misma relacién paradigmética de tales ejemplos, se
ubicaria la negacién del caracter absoluto que se le ha dado a los términos
connotacion y denotacion, dentrode los estudios linguisticos. Demas estara
decir que el origen de estas lucubraciones nacen al calor de las ideas expuestas
por Jorge Lanosa, en su obra: La experiencia de la lectura. Estudios sobre
literatura y formacion (1997) y posteriormente explicadas y discutidas en el
Seminario: Lenguaje, experienciay formacién: Una perspectiva educativa,
en la Universidad Central de Venezuela (1998). En esta primera parte, vamos a
discurrir sobre los dos términos ya mencionados y que siempre se han descrito
como oposiciones paraabordar el estucRode textos dadosy su ulterior clasificacion
en literarios o referenciales. En atencion a estas consideraciones, el concepto de
denotacion se haempleado para caracterizaral nivel poseido porlos textos de la
referencialtdad Es decir, aquéllos en que las palabras significan las palabras
Aquéllos en que los enunciados producidos son meros elementos integrantes de
situaciones oomunicactonales. Por su parte, el concepto de connotacion ha
sidoempleado para caracterizaral nivel poseido por los textoscon finalidad estética.
Al menos asi 9e han venido manejando a nivel escolar, con el propdsito de iniciar
a los educandos en el conocimiento de ciertas funciones del lenguaje.

Dentro de esta Optica, trataremos de esbozar las consideraciones que se
han tenido sobre los estudios del lenguaje y sobre la necesidad de gestar nuevas
realidades para enfrentar el experimento de la lectura. Es mas, comoeducadores
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que somos, trataremos también de propiciar un analisis en donde, sin
necesidad de establecer barreras infranqueables entre dos 0 mas categorias,
los educandos logren aprehender los mensajes significativos que se aprecian
y que se presuponen en un texto dado, incorporando su propia subjetividad
como lectores.

1 Ellenguaje, de instrumento de comunicacioén, de instrumento

de expresion estética, hasta domicilio del ser.

Sabido es el hecho de que desde el nacimiento de las grandes
civilizaciones de la antigliedad se han venido estudiando los fenémenos del
lenguaje Los hindues, por ejemplo, lo hicieron en tomo al discurso religioso
contenido en los Vedas. Los griegos lo asociaron al cddigo estético y al
discurso filoséfico. Los latinos continuaron las digresiones iniciadas por los
griegos y uno de ellos -Vamdn- ided una disciplina que considerase al
lenguaje como objeto de ciencia y como objeto de arte. Asi, todos los grandes
momentos de la evolucién histérica de la humanidad han tocado, segun sus
particulares visiones, el estudio del lenguaje (Alvarez, Luis, 1986: 23). Por
su parte, Roman Jakobson (1971) habia formulado dentro de un esquema
general de la comunicacion, diversas situaciones en donde el lenguaje varia,
atendiendo a las diferentes funciones que cumple: referencial, metalinguistica,
emotiva, conminativa, poéticay fatica. Aplicando tales parametros, su estudio
podra hacerse con un criterio amplio y con un criterio restringido. Segun el
primero, el lenguaje es sinGbnimo de comunicacién. Pertenecera por igual a
los humanos y a los animales (Recuérdense los experimentos de Karl von
Frish sobre el lenguaje de las abejas) y dentro de su estudio se abarcaran
hasta los signos no verbales, tocantes a la semiologia. Sitomamos la segunda
via, el lenguaje es sindbnimo de conjunto de sonidos articulados, no simples
sonidos, que corresponderian a la fonética acustica. Segun esto, el lenguaje
serd un fenédmeno humanoy social. Luego, su estudio se limitara a los signos
Unguiisticos y sus correspondientes combinaciones, para la creacion de un
discurso determinado. Dentro de este campo, el lenguaje se transforma en
un instrumento de comunicacion en la vida cotidiana (al decir de Jakobson,
funciones referencial, emotiva y fatica). Otras veces en un instrumento de
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creacion estética (funcion poética) y, dentro de saberes especializados, se
transforma en su eje estructurante (funciones metalinguisticay conminativa).
Todo esto ha llevado a los lingtiistas a formular dos grandes niveles para el
estudio del lenguaje: Uno es el denotativo, segun el cual todo el contenido
expresivo posee un contenido significativo, que estara referido al concepto
que la sociedad donde vivimos nos ha entregado. Otro es el connotativo,
segun el cual los signos que se producen arriba pueden, a su vez, dar origen
a otro contenido significativo, muy personal y alejado de la primera referencia.
Es decir que significante y significado (en la terminologia de Ferdinand de
Saussure) se transforman en significante de otro signo mayor, que ahora
pasaria a ser un signo estético Todo esto graficado en la siguiente figura:

Significante 1.

Significante 2.

Significado 1.

Significado 2

Aqui.A es unsigno linglistico, mientras que B es un signo estético.

En otras palabras, si decimos: EL MAR, el significante 1 estara
dado por la cadena de sonidos: M +A + R. El significado 1 sera,
entonces, el concepto que tenemos normalmente de la palabra mar. Con
su forma, su color, su sabor y su entorno. Ahora bien, en la expresion: EL
MAR DE TUS 0JOS, todo este signo (significado 1 + significante 1) ha
pasado a ser el significante 2 de un nuevo signo mas extenso. Ahora

solo tiene como significado 2:el azul (o la profundidad, o el verde) de tus
ojos

Pues bien, para el desarrollo de nuestro tdpico conviene sefialar
que esta divisidbn no es completamente cierta, porque -algunas veces- el
fin (einstellung) del lenguaje puede crear campos intermedios, como la
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produccién de una connotacion referencial, ttrmino éste que no podria
tener existencia dentro del estudio de los niveles ya dichos. De la misma
manera un autor como Paul Ricoeur, en su obra La metaphore vive
sostiene que metafora es algo mas que una simple comparacion entre
dostérminos (una imagen sugerentey una imagen sugerida). Una palabra
-sostiene- no podra nunca individualmente tomar la significacién de otra,
como se nos habia ensefiado.

Quand les modemes diront que faire métaphore c’est
voir deux choses en une seule, ils séront fideles & ce
trait que la comparaison rend manifeste et que la
définition de la métaphore par I’ épiphore du nom pouvait
masquer; si, formellement, la métaphore est bien un
écart par rapport & I'usage courant des mots, d’ un point
de vue dynamique, elle procéde d’ un rapprochement
entre la chose & nommer et la chose étragére a laquelle
on emprunte le nom. La comparaison explicite ce
rapprochement sous-jacent & I' emprunt et a I’ écart.
(1975: 35)1.

Atendiendo a la cita anterior, la igualdad entre metafora y
comparacion proviene del “pequefio enigma" que la Retdrica clasica
propuso y que se ha venido repitiendo, hasta ahora, a través de la
ensefianza de la literatura. Este mismo ejemplo nos hace ver que no deberia
ser pertinente la division que se ha propuesto entre niveles del lenguaje
para estudiar las manifestaciones de la comunicacion referencia, por un
lado, y las manifestaciones de la expresidon estética, por otro.

1 Cuando los modemoas dijeron que hacer metafora era ver dos cosas en una sola, fueron
fieles a ese trato, segln el cual la comparacion las pone de manifiesto y que la definicion
de la metafora como una epifora del nombre las enmascara (las oculta); si, formalmente, la
metafora es un desvio (un apartarse de lo real, una variaciéon o una traslacion de significado)
de loq eu nos ofrece el uso corriente de las palabras, desde un punto de vista dinamico, ella
proviene de un acercamiento entre la cosa que se va a designar y la cosa extrafia a la cual
se va areferir el nombre (0 también: la cosa sugerida por el nombre). l.a comparacion
explicita de tal acercamiento subyace tanto en el préstamo (la imagen sugerente) como en
el desvio (en la nueva significacion, en la imagen sugerida).

(Traduccién nuestra 'y un poco libre, con algunas expresiones sinGnimas).
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Como ya hemos estudiado canénicamente, las metaforas se desgastan y
descienden a la referencialidad. Por otra parte, otros contextos se apropian
de una especie de ritmo poético y adquieren visos de simbologia literaria

Recordemos a poetas como el nicaragiiense Manuel Rugama, como el
chileno Nicanor Parra, como el salvadorefio Roque Dalton, como el cubano
Roberto Fernandez Retamar, como el universal Neruda de las Odas
elementales, como los ejemplos de escritura NON-SENSE (Jarry, Queneau,
Joyce, Cortazar, Gerardo Diego, etc.) y otros que escogieron la llamada
poesia conversacional y han logrado verdaderos productos artisticos con
la palabra. Es aqui donde radica esa otra via del lenguaje, la via ontoldgica,
que lo convierte en morada del ser. V es éste concepto del lenguaje como
domicilio del ser, que tiene sus antecedentes en Hans George Gadamer
(Verdad y Método) y en Heidegger, el que propone también Jorge Larrosa,
al sostener que la actividad de la lectura debe estudiarse en relacion con la
subjetividad del lector "... no sé6lo con lo que el lector sabe sino con lo
que es". ...Tal propuesta lleva implicita una presuposicion. Ella consiste
en presaber que la subjetividad del lector no establece separaciones a
ultranza entre las categorias que la afectan. Por esto, las fronteras, entre
lo imaginario y lo real tienen una historia y pueden desaparecer (Larrosa,
1997: 17). Como una defensa, valida hasta la saciedad, este autor nos
hace ver que -en la actualidad- la ciencia se ha encargado de deslindar
sus objetos de conocimiento. Segun esta situacion, ha dejado para la
imaginacion todo lo relacionado con el mundo subjetivo (las fantasias, los
suefios, la creacion literaria y artistica en general, etc.). Sin
embargo, Larrosa también nos recuerda que, para las civilizaciones de
la antigliedad, la imaginacion era es la fundamentacién del conocimiento

A tal efecto, nos dice que:

La imaginacion era la facultad mediadora entre lo
sensible y lo intelegible, entre la formayy el intelecto,
entre lo objetivo y lo subjetivo, entre lo corporal y
lo incorporal, entre lo exterior y lo interior De
ahi su analogia con experiencia. Sin embargo hay

signos en la hermenéutica contemporaneay en la
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teoria del lenguaje que apuntan a una nueva
comprension del papel cognoscitivo de la
imaginacion. La imaginacidon,entendida
lingliisticamente, no soélo tiene una relacién re-
productiva  con la realidad dada (como en la
concepcibn de la imagen como copia) sino
también, y sobre todo, una relacion productiva. La
imaginacion, por tanto, esté ligada a la capacidad
productiva del lenguaje: recuérdese que ficho
viene de facere, lo que ficcionamos es algo
fabricadoy, a lavez, algo activo. La imaginacion,
como el lenguaje, produce realidad, la incrementa
y la transforma (Ibidem).

Si aceptamos estas premisas, necesariamente ellas nos conduciran
a defender -en nuestra temética- la no existencia de fronteras entre la
denotacién y la connotacion, poraquello de que la imaginacion produce
realidades virtuales. En el sentido de referencialidades que pueden
actualizarse ya en el texto ya en el entorno.

Como se ha podido inferir, la concepcion de lenguaje va més alla
de la descripcion y explicacion de las estructuras morfolégicas, sintacticas,
semanticas, fonéticas y hasta pragmaticas de una lengua dada. Como el
codigo lingulistico es sistematico y obligatorio para una comunidad
determinada, mientras que el mensaje es producto de una contigencia, el
acto mismo del lenguaje sobrepasa las necesidades del codigo, se
transforma en un elemento de una especie de logos totalizador y deja de
pertenecer a un sistema cerrado. En otras palabras, se trasforma en ese
sujeto ortoldgico necesario para darles vida a las diferentes manifestaciones
humanas. Aqui estaria esa concepcion generalizante del lenguaje, la cual
lo transformaria en creador de diversas realidades. Y una concepcion
imbricada por semejantes caracteres necesita deslastrarse de
coneptualizaciones absolutas. Esta es una de las justificaciones para la
tesis que hemos venido sosteniendo desde hace algunos afios y que propala
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la formulacién préactica de una linguistica textual que no proceda mediante
la subordinacion de criterios literarios a criterios linguisticos ni viceversa
Ella, en cambio, debera establecer ciertas condiciones analiticas para que
ambos criterios se definan interfuncionalmente y se generen posibilidades
para un analisis o una consideracién que incorpore toda una semantica
contextual.

2. De la ruptura de las fronteras entre fantasia y realidad hasta el
proceso educativo como formacion.

Al hablar de la diferenciacion entre fantasia y realidad, normalmente
el comun de la humanidad asigna caracteres opuestos para cada una de
estas categorias. Asi, ubica dentro de los pardmetros de la fantasia a los
creadores artisticos, a los hiperimaginativos y hasta a los fracasados. En
oposicion, los cientificos, los utilitaristas, los comerciantes y los dizque
triunfadores estarian en los planos de la realidad. Es més, hasta una cierta
critica literaria se ha encargado de divulgar una concepcion sobre El
Ingenioso Hidalgo Don Quijote de La Mancha, como una obra
representativa de tal antinomia. Para esto, ejemplifica dicha 6ptica con
ciertos simbolos presentes en el Capitulo VIII: “Los Molinos de Viento”.
Segun ello, los molinos son gigantes para la fantasia enfermiza de Don
Quijote, mientras que son simples molinos, para la aprehension realista de
Sancho. Visto asi el panorama resulta demasiado facil. Quienes asi opinan
se contentan con un modelo simplista que no concede terreno a la
imaginacion del lector. Desde un dngulo mas integral, es necesario defender
la existencia de dos realidades en cada uno de los protagonistas. Los
molinos son molinos y son gigantes, segln se establezcan dentro de la
realidad real y de la realidad ineal de los actantes. Al enjuiciar de esta
manera, la diégesis cervantina, nos estamos colocando en una forma nueva
de pensar el hecho educativo. A nuestro juicio, nos estariamos acercando
a ese ‘proponer la recuperacion critica de la idea de formacién en medio
de un espacio (...) [de] permanente tension entre las tendencias
tecnocientificas y los suefios de retorno al viejo ideal de educacion
humanistica" (Larrosa, 98: 01).
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Ahora bien, como nuestra fundamental labor es la educativa, se
hacen necesarias una concepcion integradora de las falsas oposiciones y
una adopcion de las producciones subjetivas de los educandos, para poder
elaborar un discurso formativo. Esto dltimo, sin concederle predominio a
la actitud laissez-faire de que, frente a una lectura determinada, digan
cualquier cosa como justificacion de que eso es lo que ellos afirman.
Recuérdese aqui que estamos manejando el término formacién, noen el
sentido candnico, mediante el cual el educador sabe todo lo que necesita
el educando y esta dispuesto a entregarselo, sin ponerse a pensar si lo que
él cree que es verdad, es verdadero desde la acera de enfrente. Lo estamos
haciendo desde la concepcion ofrecida en obras como Afos de
aprendizaje de Wilhem Meister, de Gothe, o el Hyperion. de Hoderling,
en donde los protagonistas inician su propia experiencia, para luego regresar,
cargados de vivencias, hacia una especie de nuevo établissement.
Aunque nuestro propdsito no sea el de la domesticacion (como si sucede
con cierta concepcion educativa. Recuérdese el concepto de integrante
policial que Martha Hameker le asigna a los educadores), si pensamos en
una eliminacion de enores (que nada tiene que ver con la vieja concepcion
del aprendizaje por ensayo y error), después de la experiencia. De esta
manera, cada educador podra conocer la competencia interpretativa de
sus alumnosy podra ponerlos a que acepten las evidencias de sus enores
y a que consoliden sus aciertos. A tal efecto, concordamos con Larrosa
(97), cuando nos afirma que:

Ese tipo de literatura no pretende decir la
verdad de lo que son las cosas, sino que pretende
vehicular un sentido para lo que nos pasa. Y, desde
ese punto de vista, lo que trasmiten no pretende
ser comprendido y sabido, sino aceptado y
acogido de una forma siempre
plural en una vida humana siempre particular y
concreta. A diferencia de la ciencia o de la filosofia
sistematica que se dirigen a un sujeto universal y
abstracto (idealmente, a todos los hombres), esas
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formas se dirigen a cada persona en particular, a
la singularidad de una vida humana. Pero eso, si
es esencial al conocimiento sistematico el ser
comprendido de manera homogénea por todos
sus receptores, este tipo de textos s6lo pueden ser
asimilados de forma plural, desde la situacion vital
particular de cada uno. Y creo que ese tipo de
textos, a caballo entre la literatura y la filosofia
moral, y que contienen, mas que una ética
formalizada, una estética de la existencia o un estilo
de vida, podrian ser un buen ejemplo,
lamentablemente desaparecido, de lo que podrian
ser las formas tradicionales de transmision de ese
saber de experiencias que ver con lo que somos,
con nuestra formacion y nuestra trans-formacion.

(p. 27).

Segun esto, en los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la
lectura que, indiscutiblemente, incluye también la interpretacion y su
correspondiente expresion, bajo la forma de comentarios de textos, habra
que partir de que ensefar a leer no es descifrar un texto, a partir del coédigo
en que esta escrito. Debe entenderse que el hecho literario posee una
especie de metacddigo que se expresa en la palabra literaria y en sus
circunstancias, para decirlo orteguianamente. De la misma manera, hay
que emplear todas aquellas presuposiciones o informaciones implicitas
que un emisor asigna como dato poseido por el receptor que lo interpreta,
para que su mensaje resulte méas diafano. Aqui, ademéas de las
presuposiciones semanticas, las que mas interesan son aquéllas que son
extrinsecas al enunciado. Por ser culturales, ideoldgicas o enciclopédicas
son productos del enfrentar al mundo, de cada uno en particular. Por estas
razones, siempre hemos afirmado que en un comentario de texto, el alumno
tendra que decir lo que esta en dicho texto, derivado de su enfrentamiento
con el codigo. Pero también debera expresar lo que no esta. Claro, que si
aplicamos lo expresado en las presuposiciones, lo que no esta en el texto
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también estd. Y un recurso para alcanzar semejante realizacion es
desprenderse de las antinomiasy acercarse a sus relatividades. Un ejemplo
estd claramente en el caso que hoy nos ocupa: denotacion |
connotacion.

3. Rompiendo barreras.

Es bueno recordar que la influencia que el positivismo ejercio en la
enseflanza, especificamente en la de la literatura, promovié que se
considerase una marcada diferencia entre el llamado lenguaje cognoscitivo
y el emotivo. La critica literaria inspirada en esta tendencia (Hipdlito Taine
dixit) le atribuy6é al lenguaje congnoscitivo el nivel de la denotacion. Al
lenguaje emotivo, el de la connotacidon. La repeticién sin discusion de
estos esquemas hizo lo demas. Pues bien, como nos recuerda Larrosa
(Op. cit.), para un ideal que quiera rescatar la importancia vital de las
humanidades en el &mbito educativo, se hace necesaria la vuelta a la
consideracion de la imaginaciéon como medio fundamental en la construccion
de conocimientos. De esta manera, lo subjetivo dejara de ser Gnicamente
el denominadorcomun de términos como la irrealidad, la ficcién, los suerios.
Bastaria con parodiar a Dario: ;Quién que es no es subjetivo?

Consideraciones como las anteriores nos conducen a que en un
proceso de ensefianza de un comentario de textos, por ejemplo, no
podriamos conducir a nuestros alumnos por un camino en que tienen
que encontrar diferencias especificas entre dos tipos de lenguaje que son
uno mismo. Decimos esto porque consideramos que el productorde un
texto es posible que jamas haya previsto emplear un nivel para comunicar
sus contenidos sensoriales o los sensoriales y otro para comunicar sus
contenidos afectivos. Un autor como el citado Paul Ricoeur, ya nos habia
alertado sobre el hecho de que una connotacibn no tenia que ser
necesariamente extrasemantica, como lo establecia la teoria fundamentada
en el neopositivismo. Asi, en (1995 a: 60) nos llega a afirmar que:

La teoria de la metafora nos viene
de los antiguos retdricos, pero esta
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teoria no cumplird con el cometido que
esperamos de ella sin una importante
revisibn. Esta revision brevemente
expresada, hace que el problema de
la metéfora se desvie de la seméantica de
la palabra a la seméantica de la oracion.

Nosotros, valiéndonos de los recursos que nos ha aportado la
gramética textual y la teoria del discurso en general, (Halliday, Stubbs, van
Dijk, Bernardez, Leongdmez y otros) extendemos esta consideracion hasta
una semantica del texto. En consecuencia, no deberia considerarse la
metafora como una comparacion abreviada, ni como un accidente
onomasioldgico, ni como sustitucion de una palabra por otra, mucho menos
como desinnovacion semantica que no proporciona nuevas informaciones
sobre la realidad. De esta suerte no habra uso metaférico de palabras
sino uso de expresiones metafdricas. No habra, entonces, metaforizacion
del verbo, ni del sustantivo, ni de otra categoria léxica en particular, como
hasta ahora se habia venido tratando. Pues, como afirma también Gilies
Deleuze (1972: 51), s6lo en el lenguaje de las ciencias factuales, dominado
por el simbolo de la igualdad, un término puede ser remplazado por otro u
otros; en el lenguaje lirico, cada término es irremplazable, s6lo puede ser
referido. Es aquien donde entrara en juego, el aspecto creador del alumno-
lector. Necesitara hacer uso de su experiencia. Tal experiencia esta
concebida, en estas digresiones, en el sentido en que la propone Larrosa
(P- 29).

A partir de aqui, esta claro que la experiencia de la
lectura tiene siempre una dimension de incertidumbre que
no se puede reducir. Y, ademas, puesto que no puede
anticiparse el resultado, la experiencia de la lectura es
intransitiva: no es el camino hacia un objetivo pre-visto,
hacia una meta que se conoce de antemano, sino que es
una apertura hacia lo desconocido, hacia lo que no es
posible anticipary pre-ver.
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Y para que esto sea asi, podemos partir de un punto bastante
elemental, pero que podra servir de base de sustentacién de un
enriquecimiento ulterior. Tal punto estriba en el rompimiento de las barreras
en la consideracion de los niveles candnicos del lenguaje. Asi, los
alumnos-lectores podran agregar ain mas su subjetividad, al producir otros
fenotextos2 Ya no tendran la espada de Damocles de los limites entre
connotacién y denotacién. Podran encontrar, como afirmamos al
principio, connotaciones referenciales o denotaciones connotativas.
En este sentido, la lectura -y su correspondiente re-escritura- llegara a ser
un elemento fundamental dentro del proceso de la formacion.
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CONCEPCION DEL AMOR EN EL LIBRE D’
AMICH E AMAT1 DE RAIMUNDO LLULL.

Rita Jaimez Esteves

UPEL-IPC-CILLAB
Resumen

Raimundo Llull es conocido en el mundo de la literaturay la filosofia
como un hombre dedicado a la paz y al amor cristiano. Su obrael Libre D’
Amich e Amat ha sido objeto de muchos estudios y siempre se ha
considerado como un canto mistico que aproxima al Amigo (el cristiano) a
su Amado (Dios). Este articulo intenta aproximarse a la concepcion lluleana
mediante las nociones sostenidas por Singer (1992). Este autor
conceptualiza el amor cristiano partiendo de las categorias: eros, filia, nomos
y agape. Resulta un estudio interesante porque caracteriza con acertados
argumentos la relacién que se establece entre el Amigo y el Amado.

Abstract

Raimundo Llull is well-known in literature and Phylosophy worid as
a man devoted to peace and christian love. His work Libre D’ Amich e Amat
has been widely studied and has been always considered as a mystic caticle
that makes the Freind (The Crhistian man) closer to his Lover (God). This
article tries to get a cidse look atthe lluleana conception through the notions
supported by Singer (1992). This author conceptualizes the crhistian love
taking into account the catogories: eros, filia, nomos y agape. This is han
interesting work because it characterizes whith convincing arguments the
relationship between the Friend and the Lover.

"EI libro del Amigo y del Amado”
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En los postulados del algunos criticos existe consenso con respecto
a la figura de Ramadn Llull en el mundo de la creaciéon literaria: Es
considerado como primer gran poeta y prosista en lengua catalana (Molas
y Romeu, 1961; De Riquer, 1972, entre otros ). No obstante, también
ostenta otros meéritos desde el punto de vista linguistico. Ha sido de
fundamental importancia para el prestigio del catalan como lengua historica,
puesto que con sus obras demostré de manera irrefutable que ésta poseia
“dignidad literaria". Al decir de Riquer (1968), el beato con su excelente
prosa testimonia la extraordinaria riqueza léxica y la perfeccion de la
sintaxis catalana. Estos hechos ratifican la importancia de Llull tanto para
la literatura como para la lengua de Catalufia.

Este escritor se caracteriz6 por una gran profusion literaria tanto en
lengua latina como en lengua vulgar, us6 la provenzal para la lirica, como
lo determinaba la tradicion (De Riquer, 1968; Menéndez Pidal, 1974), y
la catalana para la prosa.

Entre las diversas obras escritas por este santo destaca el Libre d’
Amich e Amat, obra que muchos especialistas de literatura hispanica
califican de ‘joya” de la expresion mistica hispanica, mientras de Riquer
(1968: 343) afirma que es “una de las mas hermosas manifestaciones de
la prosa catalana”.

El conocido critico en esa misma obra sostiene que “Libre d’
Amich e Amat” es un dietario espiritual en el que el Amigo (el cristiano)
busca al Amado (Dios) y canta sus alabanzas” (p. 343). En realidad esta
obray el comportamiento de Blanquerna (o intra-autoria de Llull) resume
la orientacion y principio de la época medieval, en consecuencia, no debe
sorprender que esté estructurada en versiculos, uno para cada dia, esto
es, trescientos sesenta y seis (366). Esto lo hizo con el propésito de proveer
al cristiano de material para la meditacion diaria. Este andamiaje es un
indicio de lo profundamente vinculado que este hombre est con la vida
cristiana: cada dia del afio el Amigo debe demostrar amor a su Amado.

Muchos autores del medioevo abordaron el problema del amor
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como amor a Dios, “entre otros Guillermo de Saint-Thierry (de natura et
dignitate amoris), San Bernardo (De dilengendo Deo), Aelredo de Rievaulx
(Speculum caritatis), Pedro Abelardo ( Introductio ad theologiam) y los
llamados Victorianos: Hugo de San Victory Ricardo Victor” (Ferrater Mora,
1990: 127), como es de esperar, con ellos, todos cristianos, la concepcion
cristiana llulleana, guarda algunas similitudes, pero también diferencias.

Este ensayo pretende describir el postulado filos6fico de Ramon
Llull sobre el amor, tomando como punto de partida los elementos del
amor -Eros, Filia, Nomos y Apage- que podrian estar presentes en su obra
“Libro del Amigo y del Amado". La interpretaciéon de los mencionados
elementos se sustentara en el trabajo que sobre el amor cristiano ha
presentado Singer (1992). También tratara, aunque de manera parcial,
algunos simbolos utilizados por Blanquerna porque, en cierto modo, éstos
refuerzan la interpretacion de algunos elementos.

Ferrater (1990:123) se refiere al amor como “una inclinacién, como
un afecto, un apetito, una pasion, una inspiracion, etc". Ademas agrega
que también es visto como “una relacién, una cualidad, una propiedad". El
amor como todos los conceptos abstractos es dificil definir, de ahi que los
filbsofos y misticos cuando deben hacerlo, se inclinan por la enumeracion
de categorias, por ejemplo, para la concepcién cristiana, el amor es la
suma de muchas elementos porque el amor lo es todo. El cristianismo se
caracteriza por un Dios trino, que es uno solo y es amor: el amor mismo,
fijo y permanente.

Para Blanquerna, el Dios, no es so6lo la meta, sino también la fuente
primordial de amor, y el amor la fuerza motivadora del mundo. Energia
que se conserva en su totalidad porque siempre regresa a Dios: el Alfay el
Omega. Dios es un circuito de amor, punto de partida y de llegada al
éxtasis pleno, absolutamente extrafio al camal. El beato lo deja ver de
forma diafana en el versiculo noventay ocho (98), cuando ante preguntas
como éstas: “;De qué eres? “;De qué vives?’ “;Como te llamas?”
“.De donde vienes?” “; A donde vas?". El amigo sdOlo emitid reiterada y
taxativamente una respuesta: Amor.
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Singer (1992: 197) sostiene que Dios “es principio de bondad,
la fuente y la esencia objetiva de bien y, en consecuencia, en si mismo
el supremo bien”. En este sentido interpreta la nocion de Eros como el
ascenso mistico que puede interpretarse como la constante busqueda
de la felicidad plena, que para el cristiano es el bien maximo: Dios
porque es la perfecta bondad. El cristiano ama a Dios porque soélo él le
proporciona bienestar pleno, el resto de los posibles tipos de amor se
traduce en infraexistencia.

Ahora bien, el Santo expone algunos postulados referidos al
ascenso mistico, proceso descrito de diferentes maneras por los beatos
cristianos. En este sentido, para San Juan de la Cruz “el ascenso mistico
es como una ola marina, que se acerca, con cresta y senos cada vez
mayores, cada vez mas temibles que la anterior, aunque la tendencia
es siempre hacia arriba” (Singer (1992: 202). En este mismo orden de
ideas, asegura el mismo autor, se encuentra Santa Catalina, pero no
San Bernardo, quien el ascenso concibe como una “ linea recta que
avanza pacifica y firmemente hacia arriba, hacia el maximo amor”.
(p-203).

Al respecto podria interpretarse que para Blanquerna el ascenso
mistico es necesario, Dios esta arriba y el amigo debe procurar obtener
el gran premio: mirarlo, elevarse para concretar la significativa
proximidad espiritual. Obsérvese el siguiente fragmento: “El amigo le
decia al amante”: “A ti voy y en ti voy” ( vers. 305).

Aunque, al parecer, Blanquerna no asume posicién concreta
en torno a este asunto, pareciera que el ascenso requiere del descenso
ocasional para complacer absolutamente al amado, como puede
apreciarse a continuacion:

“56. Subidse el corazén del amigo en las alturas
de su amado, porque no tuviese embarazo de
amarle en el abismo de este mundo... Pero el
amado le hizo bajar a este mundo”.
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En el planteamiento de este candnigo respecto a la ascension
existen algunos aspectos bastantes claros, en primer término, lo concibe
corno un proceso en el cual el estado inicial significa renunciar a todos los
bienes no espirituales, incluso a la experiencia tenenal. Este estado se
inicia con la limpieza de los pecados mediante ayunos y penitencias como
lo expresa en el versiculo doscientos catorce (214): “Velaba, ayunaba,
hacia limosna, lloraba e iba por tierras extrafias”.

En segundo término, también plantea que entre el Amado y el
Amigo puede concretarse el matrimonio, encuentro, unidad; mas no fusion
0 mezcla propiamente dicha, esta idea es reiterada en varias ocasiones:

“118. Encontraronse el Amigoy el Amante y de su encuentro
fueron testigo las salutaciones, abrazos y Osculos, las
lagrimas, y llantos”.

"171. Encontré el Amigo a su Amado conociolo y lloré”:

En tercer término, que el Amante puede movilizarse también en
pos del Amigo, como se advierte en el siguiente fragmento: “Vino el Amante
a hospedarse en casa del Amigo"... (vers.232). De lo anterior puede inferirse
que, en realidad, se esta frente a una relacién de caracter complejo, aunque
también es posible aseverar que ese Dios, todopoderoso, todo-amor es
capaz de reconfortar a su Amigo descendiendo para encontrarlo, en este
caso, se hablaria de movimiento bipolares, quizds mas complejos que los
ejecutados por las olas marinas. (supra).

Y en ultimo término, que la fase final del proceso implica
desprenderse del cuerpo-muerte, y lograralma-vida. Es entonces, cuando
el mistico recibe la “iluminacion” o la "contemplacion infusa”. Dios se hace
perceptible-tangible, y el alma al sentirlo y saberlo asi, se enciende y crepita
de Amor. Dios se comunica directamente y el Devoto se une a Dios en
matrimonio espiritual no para ser uno, sino para estar a su disposicion, esa
es la etapa ideal y la culminacion del camino. Obsérvese como el religioso
codicia este estado:
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“141.- Deseaba el Amigo pasar al ultimo fin por el cuai
amaba a su Amante y los otros fines impedian su transito;
y por esto, los dilatados deseos y pensamientos dabanle
tristeza y pena"

En otro orden de ideas, el ascenso para Blanquerna esta saturado
de obstaculos ( o tentaciones), los cuales en cierto modo, represento a
través de la figura del ledn. Apréciese lo expuesto en el versiculo ciento
trece (113):

"Iba el Amigo a una tierra extrafia, en donde pensaba
encontrar a su Amado, y por el camino le embistieron dos
leones. El Amigo temid a la muerte, pues deseaba vivir
para servir a su Amado”

La muerte fisica no preocupa a un beato, ésta mas bien representa
la ansiada libertad, de alli que en este fragmento para la meditacion se
interprete los leones como tentaciones, y la muerte como el pecado.
Biedermann (1996: 264) sostiene que “en la iconografia cristiana, la figura
del le6n es ambigua, puede simbolizar, por un lado, la fuerza de la tribu de
Jud@, pero por otro, la imagen del adversario devorador contra el cual sélo
Dios puede garantizar la proteccion”. En este caso en particular, el Amigo
invoca a su Amado, debe presuponerse que es oido porque los leones no
consiguen dafiar -0 mas bien desviar - al Cristiano.

Ahora bien, la presencia del ave es uno de los simbolos méas
reiterativos en la concepcion cristiana de Llull. Davy (1997: 109) expresa:

“al examinar los ‘simbolos de la ascension’, Mircea Eliade
mostré como la imagen del vuelo se integra en las
profundidades de la psiquis humana, el deseo de libertad
absoluta es una de las nostalgias esenciales’ dei hombre
El vuelo no significa Unicamente una ruptura de nivel sino
que rompe todos los vinculos de orden terrestre”.

Mas adelante afade:
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“el pajaro ensefa al hombre la necesidad del desarraigo.
La continua renuncia a las raices es signo de entrada en la
dimensiéon de profundidad... EI amigo del espiritu sutil se
convierte en un viajero, en un mas alla del tiempo y el
espacio”, (p.112). Si se toman estos postulados como
premisa es indudable que Blanquerna se ve reflejado en
ellos.

Esta santidad desea partir, desprenderse del mundo material y
alcanzar la realizacion absoluta, maxima: disfrutar eterna y plenamente, y
sin restriccion alguna del goce divino proporcionado por la Unica deidad:
Dios. Blanquerna en repetidas ocasiones no soélo disfruta del vuelo y el
canto de las aves, sino que tiene el privilegio de dialogar con ellas, exige
explicaciones, y las aves le responden con deslumbrante sapientia:

“34 -Dime, pjaro, que cantas de amor: ;Por qué mi Amado
me atormenta con amor, puesto que me ha recibido para
servidor suyo?” -Respondidé el péjaro: 'Si por amor no
padecieras trabajos, ;con qué amarias a tu amado?”.

Esta tesis: ave-mistico  ascencidn-vuelo, también es defendida
por Santa Hildegarda de Bingen (1098-1179, citada por Bierdermann,1996:
51), quien sostiene que “de la misma manera que las aves se elevan en el
aire mediante sus plumas y se mantiene en todas partes suspendidas en
el aire, el alma dentro del cuerpo se eleva y se extiende por doquier”’. No
debe sorprender, en consecuencia, que en multiples versiculos del “Amigo
y el Amado” establezcan dial6gicas situaciones amorosas.

El segundo elemento que presenta Singer (1992: 234) es Filia,
entendida como el compaferismo y la union. El cristianismo venia
demandando la igualdad entre los hombres, que todos forman una familia
en la cual Cristo es la cabeza. A este elemento es inherente una serie de
binomios: Cristo-Hombres, Cristo-Iglesia y Santisima Trinidad-Hombres.

La necesidad de estos vinculos nuevamente trae a colacion la
nocion de Amor, puesto que solo el amor hace posible que las realidades
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teoldgicas y no teoldgicas antes mencionados se establezcan de manera
séliday permanente.

A través de las aseveraciones filosoficas blanquemaena se aprecia
que este elemento no preocupa de manera especial a Llull. Esta claro que
la labor concreta es cristianizar al hombre comun, el Amigo indica varias
veces que emprende la marcha por diversos senderos en pro de ese
objetivo, mas sin embargo, no se detiene a explicar qué tipo de relacion es
0 como debe concebirse; aunque revisa considerablemente la vinculacion
existente entre el mistico y Dios, se refiere al resto de los mortales para

recriminarles su pecadora y reprochable conducta, como se vislumbra en
los ejemplos siguientes:

“33 -Buscaba el Amigo devocion en los montes y en los

llanos, para ver si su Amado era servido, y en todos estos
lugares hall¢ falta". .

“100. Encontré el Amigo a su Amado despreciado entre la gente"

En el otro extremo, como ya se ha dicho, se encuentra la relacion
entre el mistico y su Amor, el “Libro del Amigo y del Amado” esta saturado
de ella, puede apreciarse en los versiculos doscientos cuarenta (240), y
doscientos cuarenta y uno (241), entre otros; no obstante, aqui se ilustrara
con un fragmento de la meditaciéon ochenta y cinco (85):

“Al Amigo le preguntaron por el amor de su Amado.
Respondié que ei amor de su Amado es influencia de infinita
Bondad, Eternidad, Poder, Sabiduria, Caridad y Perfeccion
las que influye el Amado a su Amigo".

Blanquerna no oculta la relacién que desea de su Amado, tampoco
pretende hacerlo, incluso llega a reconocer que es una relacion de
sentimientos firmes y reciprocos. Ademas levanta la voz para informar
que sin su Amor su vida carece de sentido, dicho de otra manera, es muerte:

“124.- Preguntaron al Amigo cuales eran las mayores
tinieblas. Respondié que la ausencia de su Amado, y
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Preguntaron cual era el resplandor mayor, dijo que la
presencia de su Amor".

Otra linea perfectamente vislumbrable en la concepcion de
Blanquerna es el pleno convencimiento de la existencia de la Santisima
Trinidad:

“314 -Mas le preguntaron, ‘}Qué cosa es la unidad de tu
Amado? - ‘Respondié’: Es lo que une a tres en eternidad,
sin distincion de naturaleza o de sustancia, y ata y une tres
cosas temporalmente. Y si cosa hay, en parte alguna, que
perfecta sea, en ella son tres unidos por unidad"

“318 - Miraba el Amigo al arcoiris, y le parecié que tenia
tres colores, y dijo: Admirable distintos de tres y son los
tres, del todo, una misma cosa”.

“278 -El Amigo veia mayor concordancia en el nUmero 1y
3 que en otro nimero, y esto porque toda forma corporal
pasaba del no ser al ser por el sobredicho nimero; y por
esto el Amigo miraba la Unidad trinay a la Trinidad una de
su Amado por la mayor concordancia del nimero."

La presencia en el cristianismo de esta trilogia divina es explicada
por Singer (1992). Seguin este autor el hecho de que el amor una a diversas
personas genera una sociedad en la que cada quien otorga su valor al
resto. Pero para que esta comunidad considere la nocién divina tanto como
la humana, el hombre debe tener alguna posibilidad de acceso a Dios, al
menos un acceso mas directo; en consecuencia, se admite que uno de los
entes constituyentes de la Trinidad se transforme en humano. “Después
de amar a una deidad humana, puede que le resulte menos dificil
identificarse con los seres humanos a su propio nivel” (Singer, 1992 242)

El tercer elemento abordado por Singer (1992) es nomos o0 sumision
a la voluntad de Dios Este elemento es uno de los mas debatido por la
ideologia marxista porque al decir de este dogma, el hombre al aceptar al
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nomos estd negandose como tal, renunciando a su capacidad racional, lo
que significa la negacion de su existencia.

Nomos exige la renuncia al mundo, la conformidad absoluta ante
la ley de Dios, es decir, absoluta sumision a la voluntad de Dios. Véase
como lo expone el autor (1992:256) “mediante nomos, el alma renuncia a
cualquier enriquecimiento, se vacia de si, cede su voluntad propia y se
rinde con amor a la autoridad legitima".

Pero nomos no es tanto la obediencia misma como la aquiescencia
en la obediencia. EI hombre conoce las normas impuestas por Dios vy,
ademas, ama a Dios -que es amor-, por lo tanto, el hombre se apega a los
deseos de su Amor, no quiere molestarlo, contrariamente, necesita

complacerlo, asi que la violacion de los mandamientos es una imposibilidad
moral.

Nomos es un auténtico elemento de amor porque es consagracion
absoluta, compromiso de entrega, de dedicacion; no acatar su concepcion
de vida, es no amarlo. Blanquerna no lo ignora, de ahi que manifieste:

24 - Preguntaron al Amigo: ;A dénde vas? Y respondi6:
Vengo de mi Amado' -;De donde vienes?’ -Voy a mi
Amado -',Cuando volveras?’ -‘Me estaré con mi Amado'.
‘,Qué tiempo estaras con tu Amado?’ Todo el tiempo que
duren en EIl mis pensamientos".

La concepcidon de este elemento predica que solo se puede ser
justo mediante la pérdida total de la inclinacion a rebelarse, contrario, a la
autoridad divina -Dios- hay que entregarle confianza plena. S6lo Dios sabe
qué hacer, él siempre toma las decisiones acertadas, sin equivocarse, es

todopoderoso, es omnipresente, es perfecto y bondadoso. Obsérvese el
siguiente ejemplo:

154 “Vedo el Amante a su Amigo el hablar, y éste se
consolaba con soélo la vista de su Amado ”

155. Para concluir el andlisis de este elemento en esta
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obra de Llull es inevitable retomar la interpretacion de
simbolos:

“58 -Cantaba unaavecilla a un ramo lleno de hojas y flores,
y el viento movia las hojas y esparcia el olor de las flores
Preguntaba el Amigo a la avecilla que significaba aquel
movimiento de los ojos y el olor de las flores. Respondid
‘Que las hojas en su movimiento significan obediencia, y
el olor de las flores, el tolerar tribulaciones y angustias”.

Tomando como premisa este espacio para la meditacion se puede
aseverar que, ciertamente, el mistico debia obediencia absoluta a su Dios,
aun en los momentos de levitacion, esto es, mientras mas cerca esta el
cristiano del Amor, mas debe desprenderse de su capacidad de respuesta,
en mayor proporcion debe negarse a si mismo 'y dejar de ser, el ave, reflejo
de si mismo, se lo confirma y él disfruta de ello a plenitud.

El cuarto de los elementos es agape u otorgamiento divino. Dios
creador del amory la bondad, que es él mismo, otorga valor partiendo del
dictamen de sus propios designios. El entendimiento humano renunciando
a las explicaciones. “El concepto de agape no se da aislado. No tiene
sentido separado de nomos y filia y sirve de respuesta a toda la actitud de
Eros. Es el recurso de Nomos. Mediante nomos el hombre ama a Dios con
un compromiso total de su ser. Mediante el 4gape Dios ama al hombre (y
a todo lo demaés) es un otorgamiento gratuito de bondad ilimitada".(Singer,
1992: 308).

Dios creador ama a su creacion. Es Dios en movimiento existiendo
en el mundo. Es Dios haciéndose presente, es Dios visto no soélo por el
mistico, sino por todo creyente. Cuando el ente creado desobedece, la
Divinidad Trina desciende metamorfoseada en “unidad” a la tierra, pero no
para agredir, amedrentar o castigar, sino para salvar y perdonar, es decir,
para crear mas bondad, mas amor porque la fuente del Amor-Dios es
inagotable. Blanquerna lo presenta de la forma siguiente:

“315. Loco por amor, ;cuan grande es la bondad de tu
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Amado?’ -Santa es -respondio- que cualquier otro bien, en
comparacion suya, es nada”.

“279. El Amigo alababa el poder y la sabiduria y voluntad
de su Amado, que todo lo habia creado, menos la culpa, la
cual no seria sin el podery la sabiduria de su Amado”...

"280. Alababa y Amaba el Amigo a su Amado porque habia
creado y dado cuanto tenia; alababale y amabale porque
quiso tener su semejanza y naturaleza".

Para Blanquerna el Dios cristiano, su Dios-Amor, es perfecto. Es
infinitamente bueno. Su creacion lo ha olvidado, pero él la ama. Al parecer
Su amor emana espontanea y constantemente de su propia naturaleza que
es inagotable. El Dios perfecto, el Dios todo Amor no siente nada mas que
Amor y Bondad porque solo eso es; aqui se esta en presencia de otro
circuito, pero esto es amor, todo se sintetiza en el amor. Todo gira en torno
al amor que el Padre siente por sus hijos.

El Agape, que alcanza su mayor resplandor con la Pasion, Jesus
baj6é al mundo como fuerza divina y esta en él como poder infinito que
actlia a lo largo de la historia de la humanidad. Blanquerna tampoco olvida
la experiencia de la Pasidén porque reconoce en ella la gran verdad o la
prueba irrefutable del amor del Padre.: “Respondi6 el Amado que por su
amor se habia encarnado y fue crucificado y muerto”. (Vers. 135). Asi
pues, fue tan grande el amor de Dios por el mundo que entrego el cuerpo
de su hijo para salvarlo. “Por eso sabemos que nos ama, porque entregd
su vida por nosotros” (Singer, 1992: 319).

El Padre habia realizado diversos intentos en buUsqueda de la
salvacion del hombre antes de enviar a su Hijo, habia instaurado el
bautismo. Este hecho es resaltado varias veces en el "Libro del Amigoy
del Amado" Biedermann (1996:19) asegura que “en el sacramento cristiano
el agua desempefia predominantemente el papel de elemento purificador
que en el bautismo lava la mancha del pecado:
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“219. Aquella es la fuente donde rios lava el Amado
las manchas de la culpa”...

“115 Preguntaron al Amigo cual era la fuente del
amor Respondi6 que aquella en donde el Amante nos
ha limpiado de nuestras culpas., de la cual, quien
bebe, logra vida eterna en amor sin fin".

Es pues, la presencia del agua un simbolo de purificacion,
una prueba més del amor inmenso que siente el Padre por sus hijos,
puesto que demuestra que intentd por diversos medios la salvacion
de su creacién. De esta forma se obtiene que agape ha estado
presente en el mundo, basicamente de dos maneras, en primer lugar,
a través del agua; y en segundo lugar, se concretd, y de forma
taxativa, con la venida de JesUs.

Agape a diferencia del resto de los elementos no es el amor
humano, es Dios mismo en accién amorosa, Dios amando, el amor
en el mundo. ElI amor es un don o una esencia tan excelsa que no
puede ser sentida por todos, incluso Blanquerna llega a afirmar que
Dios da la capacidad de amor Unicamente “a quien El queria”...
(Vers 223).

Es asi como finalmente puede apreciarse que Llull a través
de Blanquerna expone y deja un legado a la humanidad sobre su
concepcion del cristianismo. Los cuatro elementos del amor: Eros,
Filia, Namos y Agape tratados por la tradicionalidad filosofica, estan
presentes en el “Libro del Amigo y del Amado”, aun cuando algunos
estan mas desarrollados que otros, quizas uno de los mas evidentes
es eros, este hecho puede responder a la necesidad expresa en
Llull de deslastrarse, de desarraigarse de todo requerimiento
terrenal. De ser esto cierto, el “Libro d'Amich e Amat" habria de ser
considerado como el emotivo clamor de un ave ante su inevitable
cautiverio natural que le impide encontrarse con su Amado.
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LA EVALUACION DE LA COMPRENSION:
UNA PRACTICA NECESARIA EN EL PROCESO
DE INSTRUCCION

Y ajaira Palencia de Villalobos

UPEL-IPC-CILLAB

Resumen

Un cambio de enfoque de la ensefianza de la lengua, de tradicional
a no tradicional o comunicacional, implica, entre otras cosas, una
reorientacion de la atencion a la lectura a partir de como desarrollar un
desemperfio eficiente en lecturay como enfrentar la evaluacion diagndstica
productiva de ese hacer. En este caso la evaluacion concilia con una
enseflanza orientada ai desanollo de competencias para enfrentar la
comprension como proceso global en la estructuracion del significadoy se
perfila como una instancia para la observacion, registro y valoracion de la
actuacion del alumno de la cual se derivan reajustes pedagoégicos.

Abstract

Changing a reading teaching approach, from a traditional to a non
—traditional on communicative one, implies, among other things, a focus
reorientation towards how to develop an efficient mastery of reading and
how to face the diagnostic and productive assessment of this task In this
case, evaluation goes together with a teaching procedure leading to the
development of competence to face comprehension as a global process
for stracturing meaning. Italso becomes a stage of observation, recording
and valuation of the sudent’s performance. From this stage, in turn,
pedagogical adjustments are derived.
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Introduccion

La intencién en esta oportunidad es reflexionar un poco acerca de
la conveniencia de incluir, en la practica pedagdgica, acciones para detectar
si el nivel de desempefio en la lectura, en relacion con lo que se espera
para cualquier grado de la Educacién Basica, ha sido alcanzado por el
alumno y, en consecuencia, acciones dirigidas a promover las
reorientaciones necesarias. Concretamente, estas acciones se refieren a
la evaluacion de la comprension, en el sentido de establecer cuéales son
las estrategias puestas en practica por los alumnos para entender o
equivocarse, y a la evaluacion del papel asignado a la lectura mas alla de
contemplarla como un primer paso para ejecutar otras actividades.

La tradicion de la investigacion en la lectura ofrece dos caminos a
seguir conocidos como procedimientos formales, necesariamente validados
como instrumentos de investigacion, y procedimientos informales los
derivados de técnicas, estrategias, entre otros, que no son objeto de
validacién (Allende, 1986). La revision de informacion sobre el particular y
la experiencia directa como docente e investigadora me lleva a determinar
que de las dos posibilidades mencionadas, la segunda, los procedimientos
informales, pueden ofrecer al docente una orientacion en su labor aletargada
de observador constante del hacer del alumno cuando lee La primera, los
procedimientos formales, es una realidad lejana para el docente de aula
porque es un espectador en la aplicacion de estos procedimientos mas
que un planificador y promotor de los mismos y porque, la mayoria de las
veces, lo complicado de la explicacién de los resultados obtenidos y su
extemporaneidad. le impiden obtener beneficios inmediatos, traducibles

en reonentaciones del quehacer docente trente a la lectura en el curso del
afo escolar.

Tomando en consideracion estos hechos a través del articulo
reviso las dos opciones establecidas como vables para evaluar lo
comprension en la lectura en ei ambiente :ie la investigacion Esta revision
se reduce a tipificar que son procedimientos formales y su complejidad
sin intenciones de se-exhaustiva » cuales son las bondades de los
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procedimientos informales para la orientacion del trabajo de aula en relacion
con la lectura. Dentro de esta segunda opcion, presento dos tipos de
programas para el desarrollo de competencias en la lectura y comento una
experiencia personal. A partir de esa informacion, el docente puede derivar
elementos de juicio para intentar construir el instrumento particular que le
permitira sistematizar las observaciones a propoésito de la actuacion de los
alumnos ante variadas tareas de comprension.

Algunos criterios sobre la comprension y su evaluacion

En primer lugar, debo destacar que en el proceso de ensefianza
tradicional la lectura como objeto de estudio tiene un espacio bien definido
en el dltimo nivel de prescolar y en el primer grado de Educacion Bésica.
De alli en adelante, se considera que el alumno debe haber aprendido a
leer y que esta listo para usar ese saber con la intencidn de procesar
informaciony con la intencidn de recrearse. Entonces, la lectura se convierte
en un instrumento o herramienta punto de partida para el despliegue de
otras actividades. No tiene, generalmente, un espacio dentro del horario
escolar para pulirla, mejorarla, hacerla atractiva y alcanzable, ademas de
util. Este panorama tiene implicacién en la evaluacién de la lectura. No es
posible evaluar competencias en cuyo desarrollo no se ha intervenido. La
evaluacién de la comprension se presenta bastante apegada a una
indagacion que induce al alumno a extraer el significado del texto que lee
y no a construirlo. En atenciéon a estos hechos, las consideraciones en
tomo a la necesidad de que el docente de aula se involucre en una
evaluacién de la comprension, entendida en este trabajo como observacion,
deteccion y registro de procederes de los alumnos ante la accion de
comprender, para reorientar acciones pedagdgicas, tienen como respaldo
la concepcidn cognoscitiva de la lectura como proceso interactivo global y,
para efectos de la investigacion formal e informal o para la ensefanza, la
posibilidad de aislar subhabilidades en la ejecucién del proceso unitario
de comprension (Elley, 1988; Palencia, 1992c; Morles, 1994; Fraca, 1994).
En este sentido, la comprensiébn como proceso interactivo global es un
hacer que promueve la activacion simultanea de todas las fuentes del
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conocimiento (Stanovich, 1980; Antonini y Pino, 1991; Fraca, 1994). Esta
activacion y, en consecuencia, la calidad del significado construido es
producto de factores relacionados con el lector, el texto y el contexto
(Caimey, 1992). Entre estos factores se destacan: la competencia lingtiistica,
el conocimiento del tépico en el marco del conocimiento previo (Hall,
1991), las estrategias cognoscitivas para abordar la lectura (Morles, 1991;
Palencia, 1992a); la dificultad del texto en relacion con legibilidad y
comprensibilidad, por ej., el reconocimiento de la organizacion textual
(Palencia, 1991, Diaz, J. 1993; Jdimez, 1996). La activacién de todas las
fuentes del conocimiento, derivadas de la memoria a largo plazo y a corto
plazo, dependen del trabajo previo y sistematico llevado adelante,
principalmente, en la escuela porel docente. De manera que la evaluacién
de la comprension abarca el espectro constituido por el desanollo de
competencias en relacion con los factores mencionados.

Por otra parte, la evaluacion de la comprension de la lectura que
propongo exige al docente ampliar sus esquemas en relaciéon con otros
aspectos esenciales como taxonomias o clasificaciones de tipos de
habilidades o destrezas que deben desanollar los individuos y que, a su
vez, se constituyen en medios para diagnosticar niveles de competencia
en lectura, para caracterizar al lector competente y sus circunstancias
biosicosociales, para establecer criterios de seleccion de textos y anélisis
de los mismos (Trabasso,1981; Bendito y otras, 1985; Allende y
Condemarin, 1986; Elley, 1992).

De estos aspectos se presentard a continuacion informacion
correspondiente a medios e instrumentos previstos para efectuar la
evaluacion de la comprension. El estudio de los mismos se ubica en el
panorama de la literatura acerca de la lectura bajo la denominacion de
procedimientos formales y procedimientos informales.

Los procedimientos formales.

Los procedimientos formales son aquellos que han sido validados
como instrumentos de investigacion. Entre ellos se destacan: las medidas
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con referencia a criterios; las evaluaciones taxondmicas y los tests
estandarizados.

Las medidas con referencia a criterios.

De acuerdo con Allende y Condemarin (1986), estas pruebas
permiten determinar como lee un individuo a partir de lo estipulado en la
definicion de lectura que se adopte y constatar la adecuacion entre la
conceptualizacion de la definicion sobre la lecturay la propuesta de objetivos
instruccionales. De manera que el rendimiento en lectura se puede estimar
en forma individual y no, necesariamente, por comparacién con el
rendimiento de otros individuos. Ello quiere decir que los objetivos previstos
en los programas oficiales para el desanollo de habilidades en la lectura
responden a una concepcion tedrica del procesoy constituyen, en los tests,
los puntos de referencia. Por ejemplo, uno de estos objetivos es «que el
alumno infiera, a partir de una situacion x, cuales seran las consecuencias»
(Ministerio de Educacién, 1985y 1987), ese es el criterio o puntode partida
que sirve de referencia para evaluar la actuacion del estudiante.

Entre las versiones de estas pruebas se menciona:
<El inventario de la lectura informal (ILI).

<El analisis de discrepancias o miscues, es decir, el andlisis de
altibajos en la ejecucion de la lectura oral.

=Las técnicas de completacion o técnicas CLO SE (Rodriguez.1983).

Los especialistas sefialan que el test con referencia a criterios
permite establecer si el alumno evaluado maneja 0 no una destreza
especifica de acuerdo con un estandar preestablecido. Este estdndar puede
ser el mayor o menor grado de complejidad en inferencias elaboradas,
que se espera de los alumnos, de un grado a otro de Educaciéon Basica.

Se consideran como limitaciones a la productividad de estos test:

a) que no exista un criterio estable en relacion con la naturaleza del dominio
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del aprendizaje y cobmo medir ese dominio. Por ejemplo: ;En qué consiste
el mayor o menor grado de complejidad de una inferenciay como se mide?

b) que no esté resuelto si el criterio de 80 a 90 por ciento de objetivos
logrados, es indicativo, realmente, de dominio del aprendizaje o si se
debieran tomar en cuenta otros criterios como el de tratar de evidenciar
cudl es la importancia de una destreza para hacer efectiva la transferencia
de su aprendizaje a otras. En otras palabras, cual es la importancia de la
destreza «elaborar inferencias consecuenciales (Palencia, 1992b) para
hacer efectivo el de competencias (destrezas) como parafrasear, localizar
informacion, etc. y

C) que en estos tests hay la posibilidad de que se examinen muchas
destrezas separadas y aln no hay certeza acerca de si todas ellas son
necesarias para comprender la lectura.

Las evaluaciones taxondmicas.

Estas evaluaciones concilian perfectamente con las concepciones
que consideran la lectura como una lista de destrezas: conocer el
significado de las palabras, formular inferencias, captar el propésito del
autor. Esta lista de destrezas puede variar, en atencion al enfoque tedrico
que las sustente, en relaciéon con el nimero de destrezas que incluya y con
las denominaciones o nomenclatura utilizada para identificar las destrezas.
No obstante, he aclarado que inclusive si se considera la lectura como un
proceso global, para efectos de investigacion es viable separar subdestrezas
(Morles, 1994, Elley, 1989).

Allende y Condemarin (1986) presentan una taxonomia construida
por Barret que considero muy completa. A través de la misma se aspira a
poder evaluar las dimensiones cognoscitivas y afectivas de la comprension
de la lectura: comprension literal; reorganizacion del texto mediante los
procesos de clasificacidon, bosquejo, resumen y sintesis; comprension
inferencial mediante el uso de la intuicion y la experiencia de cada quien
para hacer predicciones e hipdtesis; lectura critica y apreciacion.
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Un ejemplo de evaluacion taxondmica es la prueba elaborada por
Bendito y otras (1985). Ellas parten de que «en toda comprension se da
un proceso de interpretacion de acuerdo con el conocimiento previo y la
experiencia que el lector aporte». De manera que en la comprension de
un texto son centrales las inferencias realizadas por el lectory la verificacion
de la ejecucion de esas inferencias proporciona una medida del nivel de
comprension alcanzado. La base taxondmica utilizada para esta prueba es
la taxonomia de inferencias de Trabasso (1981). Dentro de un enfoque
similar, Dubois (1982) realiz6 un interesante trabajo acerca de las instancias
para el desarrollo de una prueba de comprension de la lectura.

Se seflala como ventaja de este tipo de prueba el que permiten
conocer problemas especificos de la comprension de la lectura. En atencion
a ello, es posible dirigiry graduar el desarrollo de la comprensién; ademas,
permiten llegar a establecer cuales son las estrategias que utilizan los
lectores competentes para ensefarlas a los lectores menos aventajados.

Los tests estandarizados.

Estos tests se definen como pruebas referidasa normas. Se aplican
para comparar, porejemplo, el nivel de un curso en relacién con las normas
nacionales; para establecer el desempefio de un alumno en relacién con
sus pares en edad, sexo y condicidn socioeconémica. Sus resultados
constituyen la base para planificar programas remediales o de desarrollo
de destrezas; para orientar politicas nacionales en funcion de un desempefio
oOptimo en la lectura. Algunas caracteristicas de estos tipos de evaluaciones,
las derivo de la informacion ofrecida por Roger Farr (1969) quien, entre
otras cosas, ilustra acerca de qué tests pueden elegirse a partir de cuatro
areas de accion implicadas en el proceso de ensefianza para la lectura: el
nivel instruccional en lectura del estudiante, las habilidades en la lectura,
el progreso en la lectura y el programa instruccional. Por otra parte este
investigador, presenta antecedentes en relacion con la elecciéon de dominios
(destrezas) sobre tests de comprension. En atencion a las pruebas para
diagnosticar habilidades en la lectura, se considera que el uso de las mismas
debe ser una practica integrada al proceso de ensefianza y aprendizaje de
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la lectura. Se insiste en el uso de mas de una via para recabar la
informacién diagnéstica: medios informales como listas de control o
inventarios sobre la lectura informal en los cuales es determinante la
observacion del docente (Allende y Condemarin, 1986) y el uso de medios
formales, los tests estandarizados. Se aboga porque estos Ultimos
contemplen medir niveles de respuesta tanto cualitativa como
cualitativamente; es decir, test en los cuales no sélo se incluyan un nimero
significativo de respuestas correctas, sino también itemes para observar
profundidad y variedad de comprension en las respuestas. Un ejemplo de
un test de este tipo es el diseflado por Pérez (1991), en el cual la seleccion
de la respuesta indica diferente nivel de inferencia para los dominios
conceptual y factual, y no sélo la decisidn entre correcto o incorrecto.

Venezuela, a partir de 1988 y hasta 1992 y con el auspicio de la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL), participé entre
los treintay dos paises que respondieron a la convocatoria de la Asociacion
Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Académico (IEA), en la
validacion y aplicacion definitiva de una prueba de lectura para nifios de 9
afios y jovenes de 14 afos. La intencion de este macroanalisis fue, entre
otras, realizar un estudio comparativo acerca del desempefio en la lectura
a través de las habilidades evidenciadas para comprendery sus patrones
de medicion, entendidos estos como los dominios o destrezas
fundamentales en el procesamiento de material escrito. Por medio de esta
pruebay de otros instrumentos (cuestionarios del estudiante, del maestro,
de la escuela y de un inventario sobre actividades de lectura) se abarca el
panorama de accién lectora de los alumnos en relacién con su entorno
social: hogar y escuela. La IEA presento tres informes internacionales a
los que se suman tres informes nacionales producidos por el grupo de
investigadores de la UPEL.

El estudio, en lo que se refiere a la participacion de Venezuela,
representa un aporte de esfuerzos en la produccion de tests estandarizados
para los paises de América Latina; una via para conocer la realidad del
desempefio en la lectura de los grupos investigados, y la injerencia que ha
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tenido en ello el hogar, el docentey la escuela; y significd, ademas, poder
contar con una so6lida fundamentacion para reorientar politicas educativas.
En este sentido, y directamente en relacidn con la necesidad de fortalecer
la formacién docente en las areas de lectura y escritura, el Vicenectorado
de Investigacion y Postgrado designé una comision para la elaboracion
del disefio de los subprogramas: Especializacion en Lecturay Escrituray
Maestria en Lecturay Escritura. Los proyectos fueron aprobados y ambos
postgrados tendran los primeros egresados en el 2000.

Esta vision de algunos procedimientos formales para la evaluacion
de la comprensién, aunque resumida, patentiza que estos procedimientos
estan alejados de la realidad de acciéon del docente de aula, del docente
que no realiza una especializadén o maestria en lectura y escritura.
Considero que caracteristicas de los mismos asi como sus resultados deben
ser conocidos por los docentes.

El conocimiento que tengo como docente, formador de docentes
en el area de la lengua, de la ausencia de la lectura y la escritura como
objetos de estudio previstos en los disefios curriculares de los institutos de
formacion docente y, especificamente, en cuanto a lo que un docente de
aula hace para desanollar competencias en la lectura y escritura, derivado
de mi participacion en el estudio nacional, a propoésito del estudio
internacional de la IEA, sobre el desempefio del docente como lectory
como facilitador de la instruccion en lectura, me ha permito inferir que los
procedimientos informales constituyen la posibilidad mas cercana al
pedagogo para la evaluacién o conocimiento directo de como estan
enfrentando sus alumnos el acto de leery, en consecuencia reorientar sus
acciones (Palencia, 1992c).

Los procedimientos informales.

En lineas generales, los procedimientos informales pueden
fundamentarse en técnicas, estrategiasy, aun, en algun tipo de prueba de
lectura que el docente elijay adapte a las circunstancias de su desempefio;
0 pueden surgir como un disefio especial a partir del conocimiento que el
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docente tenga sobre como evaluar las competencias en lecturay al tomar
en cuenta las caracteristicas particulares de los grupos.

Alliende y Condemarin (1986), resefian entre las posibilidades para
la evaluacion no formal el uso de registros como el inventario de lectura
informal (ILI) de Harris y Sipay (1979) o la elaboracién de un inventario
similar, segun las circunstancias; el analisis de miscues fundamentado en
las investigaciones realizadas por Kenneth y Yetta Goodman (1980), acerca
de las rupturas de lo establecido en el sistema de la lenguay detectado en
la lectura oral y las pautas de observacion de la lectura oral propuestas por
Bennet (1942)y Cassany (1994). Es bueno destacar la existencia de medios
implicados en la actividad de aula o extra-aula, que previo un estudio
cualitativo de sus bondades en pro del desarrollo de competencias en
lectura y en escritura, pueden ser utilizadas por el docente para orientar
las actividades de clase y al mismo tiempo realizar registros de las
actuaciones de los alumnos. Entre estos medios destacaré las fichas para

el desarrollo de la comprension en la lecturay las estrategias orientadas a
la promocion de la lectura.

En relacién con las fichas para el desarrollo de la comprension de
la lectura, describiré las presentadas por Allende, Condemarin y otros (1988,
1989) porque permiten una buena orientacion sobre el tema desarrollo de
competencias en la lectura. Constituyen todo un programa para el desarrollo
de destrezas en la lectura, paralelo al programa instruccional. Son tres
encuadernaciones diferentes para atender tres etapas dentro de la
escolaridad: de 7 a 9 afios, 10 a 12 afios y la adolescencia. Cada ficha
implica, por lo menos una sesidn de trabajo orientada al desarrollo de més

de unadestreza. La dificultad de los materiales esta graduada en orden de
complejidad creciente.

Ademas de las fichas, se presenta una informacion detallada acerca
del programa en general en relacién con objetivos, alcances; posibilidades
de aplicacién del material; evaluacidon que se puede efectuar (conocer el
nivel general de comprension de los textosy velocidad de la comprensién
de la lectura) y como realizarla; inventario de habilidades y destrezas que
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se promueven a través de los materiales.

Este inventario de habilidades y destrezas incluye:

* Destrezas de estudio: lectura de mapas, resumenes, uso del
diccionario y otras fuentes de referencia.

* Destrezas linguisticas y literarias: expresiones, ortografia,
recursos literarios, morfologia y sintaxis, vocabulario.

* Expresion oral.

* Habilidades expresivas.

* Enjuiciamiento y apreciacion.
* Memorizacion o recuerdo.

* Pensamiento logico.

* Técnicas lectoras.

A partir de la realizacion de las actividades presentadas en el folleto
ndmero 1, por un nifio de 8 afios, se han obtenido comentarios como:
«Esto me gusta porque es un juego y puedo hacer lo que quiero». Este
«hacer o que quiero» se refiere a la posibilidad que tiene el nifio de escoger
la forma de responder: en voz alta, por escrito o pintando la respuesta.

Las limitaciones en cuanto a la aplicacion de esta metodologia
pueden estar relacionadas con la necesidad de que el docente sea selectivo
en la escogencia de tareas segun los propésitos que persiga y las
inquietudes de los alumnos, la adaptacion y reproduccién del material y los
gastos que ello implicay, también, con la necesidad de tener disponibilidad
de un tiempo, fuera de la instruccidon general, para ir desarrollando estas
actividades. Ante estas dificultades, es bueno aclarar que de no ser posible
tomar en cuenta la mayoria de las orientaciones, si es posible incorporarlas
en las actividades de lecturay escritura que se debe realizar para alcanzar

mucho de la instruccion general.
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En la linea de las estrategias destinadas a promover la lectura, se
viene poniendo en practica una iniciativa como la presentada por Montsenat
(1989), que daria muy buenos resultados para diagnosticar o evaluar,
incidentalmente, el comportamiento en lectura de nifios y jovenes. En la
linea de las estrategias destinadas a promover la lectura, se viene poniendo
en practica una iniciativa como la presentada por Monsenat (1989) que daria
muy buenos resultados para diagnosticar o evaluar, incidentalmente, el
comportamiento en lectura de nifios y jovenes. Es decir, a la vez que se
instala el habito de leer y se promueve el alcance de destrezas para la
aproximacion comprensiva a la lectura, hay la oportunidad de hacer un
seguimiento del desemperfio en la lectura con todas las implicaciones que de
ello se derivan. Asi se dedujo después de observar y vivendar el desarrollo
de este tipo de estrategias para promodonar la lectura, durante un taller
ofrecido por el Banco del Libro.

Estas estrategias, las considero utilizables como procedimientos
informales para observar aduadones en ledura y efectuar valoradones
Constituyen, en realidad, un programa de ledura paralelo a lo que seria la
adividad instruccional. En el mismo, se ensamblaron veintidnco estrategias
disefiadas para edades especificas. Las estrategias van dirigidas, sobre todo,
a aquellos nifiosy jovenes que nunca experimentan la necesidad o d placer
de leer. Este criterio tiene que ver con la certeza de que d nifio rechaza la
ledura porque le ha sido impuesta como via para d aprendizaje. Entonces,
se busca: «que el nifio no ledor o poco ledor descubra d libro; ayudarlo a
pasar de la ledura pasiva a la ledura adiva; desandiar en él d placer de
leer» (Montsenat, 1989). Esta busqueda esta sustentada en d empefio de
introducir al nifio en la literatura mediante una ledura que satisfaga estos
aspedos: poder comprender lo que lee, disfrutar a partir de dio y poder
reflexionar. El analisis de la orientacion de la adividad de lectura extra-aula
permite determinar al docente qué aspectos jnaden en que d alumno pueda
ejecutar acciones que lo lleven a construir significados. Estos aspedos vy la
observacion dd comportamiento del alumno frente a los mismos, conforman
el banco de datos que permitira al docente reorientar objetivos, disefar y

adaptar tareas, usar textos verbales y no verbales, entre otros.
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Las ventajas de esta metodologia se pueden resumir en que la
dindmica de sus estrategias permite conseguir que se quiera leer, que se
empiece a leery que se lea comprensivamente. Sobre todo llegar a leer
comprensivamente sin evidencia patente de que se aprende.

Con la intencién de concretar algunas ideas, aludo a plantemientos
expuestos por Cassany (1994) quien, ubicado en la concepcion
comunicacional procesual para la ensefianza de la lengua, sostiene que la
funcion de la evaluacion contempla, como he planteado, el diagndstico y
el control de los alumnos, el procesoy el produdo; permite reorientar los
objetivos de aprendizaje, atender las dificultadesy prever los materiales y
considerar a los alumnos como sujetos y no como objetos. En cuanto a
qué se evalla, sostiene que dio depende de lo que se quiere medir o
registrar sistematicamente y de los procedimientos.

Con respedo a qué evaluar, encuentro que la diferencia de esta
vision de la evaluacién con una vision tradicional esta en la posibilidad de
diagnosticar cual es la capacidad integral de comprension en lectura del
alumno al no dejar aspedos importantes al margen. En tal sentido, hay
cinco aspedos fundamentales (Colomer y Camps, 1991 y Solé, 1992,
citados por Cassany, 1994) que involucran actitudes, capacidades y
destrezas cognoscitivas y deben ser tomados en cuenta para establecer
criterios sobre el tipo de ledor. Asi, en relacion con el texto escrito, se
indaga sobre la aditud hacia el texto escritoy qué versatilidad se demuestra
en la ubicacion de informacion; en relacidon con el proceso de comprension,
interesa qué evidencia la percepddn del texto, si anticipa, infiere, integra,
recuerda, entiende sefales graficas; en relacién con el autocontrol del
proceso lector, es importante determinar si se adecla a la situacion de
comunicacion, en otras palabras, comprende los objetivos que persigue,
conoce el tipo de texto que enfrenta, elige la estrategia de ledura: lectura
rapida o lenta, comprensién de la idea central, los detalles, leer entre lineas.
En atencidon a cdmo hay que evaluar, encuentro que Cassany recune a los
procedimientos informales descritos en este trabajo: observadén y registro
sistematico de competencias; entrevistas y cuestionarios; andalisis de
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ejercicios de clase, pruebas. Con respecto a las actividades de clase, la
experiencia personal a partir de textos no verbales ha sido muy fructifera
en dos sentidos: a) permite al docente establecer como se da la relacion
entre lector, texto y contexto en el proceso de construir el significado;
determinar cual es el area del conocimiento previo que obstaculiza la
comprension; captar la buena disposicion de los alumnos para enfrentar
este tipo de lecturay obtener una mejor predisposicion del estudiante para
abordar el texto escrito y b) permite al alumno tomar consciencia de los
procesos que ejecuta para acceder a la construccion del significado.

Consideraciones finales.

La tarea del docente durante la Educacion Bésica, y aun en la
Educacién Superior, se ve obstaculizada por la incompatibilidad entre sus
esfuerzos por aproximar a los educandos a la lectura informativa y formativa
y los esfuerzos de estos, al enfrentarse a los textos, para comprender y
producir.

[De acuerdo con este panorama parece necesario revisar, reorientar,
la accién docente, sobre todo a lo largo de la Escuela Basica y el
Diversificado, para tomar previsiones. Entre estas previsiones esta, como
se ha desarrollado'en esta oportunidad, evaluar, llegar a conocer los niveles
en la comprension de la lectura alcanzados por los alumnos antes de
involucrarlos en el acceso a textos que interfieren con su posibilidad de
comprension.

Evaluar la comprension de la lectura no es tarea facil. Es mucho
mas que exponer a los alumnos a una lectura delatora oral. Exige, de
quien se involucra, preparacion, estudio de las posibilidades, adecuacion
de las posibilidades a cada realidad en particular. Prever condiciones para
la puesta en practica de los procedimientos. Evaluar todas las instancias
de las actividades desplegadas para constatar su pertinenecia, en términos
de los progresos alcanzados por los alumnos.

En suma, la evaluacion de la comprension en la lectura exige un
verdadero compromiso y esfuerzo del docente, pero a cambio de ello ya
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no trabajaria a ciegas. Tendria elementos de juicio suficientes para orientar
el proceso instruccional; es decir, disefiar actividades en atencion a las
destrezas en la lectura que tienen sus alumnosy en atencion a las destrezas
que debieran desarrollar para elevar la calidad de la comprensiony de la
produccion.
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COMPETENCIA TEXTUAL Y PRAGMATICA
EN LA PRODUCCION DE TEXTOS ORALES
INFANTILES: UN ESTUDIO DE CASO
Irania Malaver

Universidad Central de Venezuela

Resumen

En este estudio de caso me propuse analizar un texto oral
producido por una nifia caraquefia para indagar sobre las estrategias
de elaboracion textual presentes en el texto y el modo en que estas
estrategias ponen en evidencia un alto grado de competencia
comunicativa; para cumplir con este objetivo empleo las premisas
tedricas de la tipologia funcional del lenguaje infantil propuesta por
Halliday 1975, 1986, asi como también de investigaciones
psicolinguisticas y del analisis del discurso. Las conclusiones
muestran el modo en que el texto infantil se elabora a partir del
conocimiento pragmatico de determinadas estrategias de produccion
textual, de las funciones del lenguaje y como este desempefio puede
inscribirse en el marco de un estudio mas completo de la adquisicion

de la competencia textual socio-comunicativa infantil.

Abstract

In this case study | analyzed an oral text produced by a girl
born in Caracas. The gool of the study is to determine the strategies
used by the child in the construction of the text and the way these
strategies set forth a high degree of communicative competence.
The methodological basis of this paper is the functional typology
proposed by Halliday 1975, 1978 for the description of
child language, as well as research in phycholinguistics
and discourse analysis. The conclusidn shows that the text
produced by children is elaborated acoording to the
pragmatic knowledge of text production strategies
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and language functions. It was possible to conclude that this child's
performance culd constitute a first step in a more ambitious study on the
acquisition of sociocommunicative and text construction strategies by young
children.

I. Objetivos

En este trabajo presento el andlisis de discurso a un texto oral producido
por una nifia de seis afios con el fin de describir su competencia textual y
pragmatica. Por competencia textual comprenderé: «Los conocimientos que
permiten al usuario de la lengua la elaboracion y comprension de textos
coherentes en un contexto extra-linguistico especifico» (Bernardez 1982:162);
la competencia pragmatica se define como el conjunto de conocimientos
sobre el uso del lenguaje, no de las estructuras gramaticales, sino sobre las
condiciones para emplear el lenguaje con propésitos especificos por parte de
ese usuario, como sefala Escandell Vidal 1993:

Es ella [la competencia pragmética] la que ensefia al
hablante cdémo usar esa informacion no linguistica
[conocimientos, creencias, etc.] en la produccion e
interpretacion de las oraciones (Escandell Vidal 1993:258).

Si bien esta autora se refiere en particular al uso de conocimientos
no linguisticos para la elaboracion e interpretacion de oraciones, el concepto
puede extenderse, en mi opinidn, a la produccion e interpretacion de textos,
orales o escritos. Si se unen los dos conceptos, se puede entonces hablar
de una competencia textual-pragmatica que le permite al hablante producir
textos coherentesy emplear a un conjunto de conocimientos no linguiisticos
sobre los usos y propdsitos del lenguaje en la produccidn de dichos textos.

Este trabajo es una aproximacion de caracter descriptivo al proceso
de la produccién de textos orales infantiles, proceso basado en el manejo
de las estrategias de la produccion textual y en el uso de conocimientos de
caracter pragmatico, para tal fin; estas estrategias conforman la
competencia textual-pragmatica. He escogido esta perspectiva porque,
luego de una hora de grabacion continua, encontré evidencias fascinantes
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sobre el modo en que mi informante puso de manifiesto su manejo de
estrategias textuales para la produccion de su discurso y de estrategias
pragmaticas en el uso de la lengua.

La importanciade la pragmética en el estudio del lenguaje infantil ha sido
reconocida por la Psicdinguistica; asi Brunner en su trabajo B habla del nifio
(1986), ya planteaba: «Es la incursién mas nueva en el hueco que se da entre las
teorias imposible y milagrosa en la adquisicion del lenguaje» (1986:40). Para el
andlisis del discurso infantil es fundamental tomar en cuenta los aspeaos
pragmaticosen el comportamiento lingtisticode los nifios; un enfoque pragmatico,
segun este investigador.

Requiere que el adulto sea un compafiero transigente que esté
dispuestoa negociar con el nifio. Probablemente la negociacion
tiene menos que ver con la sintaxis, algo mas oon el campo
semantico del 1éxicoy tiene mucha relacién con ayudara hacer
claros los propdsitos y lograr su expresion, to que responde a
las condiciones y requerimientos de la comunidad hablante.
Es decir la cultura (Brunner 1986:40).

Para la realizacion de esta investigacion tomé como marcotedrioogeneral
a Abril et a///1989; Bernardez 1982; Brunner 1986; Halliday 1975,1986; Halliday
y Hasan 1976; Hymes 1974; Villaga y Travaglia 1990; y van Dijk 1987.

2 Metodologia
21 Datos del hablante

Para esta investigacion trabajé oon una nifia caraquefia de sois afios
cumplidos, cursante del primer grado de educacion basica, en la Escuela «José
Maria Mola». Su nombre es Rosi, su madre es natural de Pariaguan, Edo.
Anzoategui y su padre es natural de Caracas, Distrito Federal; ademas Rosi vive
con su hermano mayor en Propatria.1La nifia lee poco y alin no escribe.2

1Propatria es un barrio populoso ubicado al oeste de la ciudad de Caracas. Se distingue
por su altisima demografia y por el hecho de que la mayoria de sus habitantes pertenece
a la clase econdmica menos favorecida.

2Esta afirmacion debe ser interpretada de manera convencional. Para el ambito escolar
formal al que pertenece y segiin sus maestras, mi informante ain no «sabe leer».
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2.2. El corpus

El corpus esta constituido por una hora de grabacion continua en
estilo semi-formal; para el andlisis se tomaron en cuenta fragmentos
completos del texto producido por la informante,3 estos fragmentos
corresponden a segmentos discursivos relacionados con una tematica
especifica que sirven para ilustrar la produccién textual infantil.

2.3. Analisis

La exposicion de las definiciones tedricas fundamentales que
sustentan el analisis sera presentada en cada sub-punto del trabajo; esto
se debe al hecho de que el objetivo de esta investigacion es, principalmente,
mostrar y/o ejemplificar, mediante un estudio de caso, el uso de las
estrategias de produccion textual por parte de una nifia caraquefia'y no el
comentario critico de definiciones tedricas. De esta manera, el camino
metodolégico combina de un modo mas ilustrativo, en mi opinion, el analisis
particular de los segmentos discursivos y los aspectos teéricos que lo guian.

En 3.1. incluyo observaciones de caracter etnogréafico (Cf. Lastra
1992, Hymes 1974) para la descripcion del escenario y modo de grabacion
La descripcidn etnogréafica permite conocer y comprender muchos factores
contextlales presentes en un texto oral, entre otros la tematica en la que
se centra un texto y la influencia del contexto comunicacional al que
pertenece un hablante. Para el analisis propiamente dicho del discurso
infantil, en 3.2., describo segun Halliday 1986 la funcion linguistica
predominante en éste; en 3.3. y 3.4. analizo la coherencia y cohesion
textuales, respectivamente (Cf. Halliday y Hasan 1976, Villaga y Travaglia
1990). Es importante aclarar que s6lo tomé en cuenta para el anélisis los
siguientes factores de coherencia: i) conocimiento del mundo; ii)
situacionalidad; iii) intencionalidad y; iv) consistencia y relevancia. Mediante
el analisis de estos factores se logra, a mi modo de ver, una clara y suficiente
' Cada linea de los segmentos discursivos ha sido enumerada con el fin de facilitar la

comprension de los comentarios y analisis de los mismos. Cuando sea necesario,
para hacer mas clara la comprension, repetiré los segmentos discursivos.
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descripcion de la coherencia del discurso infantil y el resultado de este
analisis pone en evidencia el modo en que el hablante emplea estos recursos
discursivos. Para el anélisis de la cohesion tomé en cuenta s6lo los
elementos de la cohesion secuencial. En 3.5. presento la dimension
cognitiva del texto infantil a partir de la nocion de contrato de veridiccion.

3. Analisis de los datos. Resultados
3.1. Descripcion etnografica

La inclusién de una descripcion etnografica para el andlisis
propuesto se basa en la premisa de que los elementos materiales, culturales
y simbdlicos que interactian en un espacio fisico (e incliyase también la
nocién de espacio socio-cultural) influyen de un modo contundente en el
intercambio socio-linglistico entre los miembros de una comunidad
particular. El analisis de este aspecto mostré como al cambiar las pautas
del contacto comunicacional, mi informante cambi6 sustancialmente su
comportamiento socio-linguistico y con ello su produccion linguistica.

El contacto con la nifia se establecié en dos fases. En la primera
fase se hizo el acercamiento inicial: la investigadoray la nifia se conocieron
en las oficinas donde trabaja su madre y conversaron escasamente sobre
tépicos como su escuela, su hermano, sus padres y su mascota. En esta
fase la nifia fue poco comunicativa y se limité a negar o afirmar algunas
preguntas en el transcurso del encuentro; esta claro que este primer contacto
se caracterizé por una estructura rigida de pregunta-respuesta,
«lideralizada» en todo momento por la investigadora.

El segundo contacto se realiz6 en el hogar de la nifia, lo que origind
un cambio sustancial en la actitud de Rosi. Como es de suponer, en esta
oportunidad la nifia se mostré6 sumamente comoda con la investigadora;
su espontaneidad fue en aumento en la medida en que ella «liderizaba» el
intercambio comunicacional. Asi, de una estructura conversacional rigida
del tipo pregunta-respuesta, predominante en el primer encuentro, se llegd
a una situacion dindmica, interactiva, en la que la nifia se convirtié en el
eje principal como mostraré a continuacion.
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Como se puede apreciar en el segmento ilustrado (1), durante el
desarrollo del segundo encuentro, la nifia propuso unjuego regido por reglas
propuestas por ella misma. Al establecer las reglas del juego, la nifia también
establecié también las reglas generales de la situacion comunicativa:4

@ 1 N. Este es el jueguito de la Vieja, éste es otrojueguito, jves? Me
comié
2. | ¢Te comio?
N. Si. Esta es la otra Vieja, ésta es la otra Vieja.

4. l. oy ésta?

5. N. Esta la hizo ellay ésta yo, éstayoy éstaella {...} Este es un
dibujo, otro dibujo mio y se terminaron.

6. l. i(Qué vas a hacer?
7. N. jlugar a la Vieja! ;si? jVamos a jugar!
8. I. {Qué estas haciendo?

9. N. El juego [la nifia dibuja] de la Vieja. Por lo rnenos, tu pones
un cero aqui, un cero aqui y un cero aqui, t me ganas.Y yo
pongo tres equis asi [la nifia hace una raya], yo soy laequis,

tres equis asi, ganas td. Y si, por lo menos ... las dos estamos
empatadas

12. | ¢(Quién te ensefid ese juego?

13. N. jElla! [la nifia sefiala a su madre] El otrojuego esel del

Diablo, que no tienes que poner ni un puntico s»i no se la come
el diablo.

15. I (Sequé?

16.  N. Se lacome el diablo. Bueno, y ese es el jueg«o mas divertido.

4 La letra AV significa nifia; la letra |. investigadora. Las letras nse~ significan no se
entiende.
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17. 1. ¢El del Diablo?
18. N. Una ... dos [la nifia hace rayas]
19. |I. ;(Estas haciendo otro [dibujo]?

20. N. jClaro! jparajugar! Porque en la otrate estaba explicando.
(Cual eres tu?

21. | Laequis.

22. N. No, yo soy la equis, tu eres el cero.

23. |. Bueno.

24. N. Equis [la nifia hace un cero], pon tu cero.

25. 1. Ummmm

26. N. jGané!

27. 1. ¢;Por qué?

28. N. Gané porque tenias que poner tres y ti me tenias que
poner aqui un cero.

29. 1.jAy! No sabia

El fragmento anterior ilustrado en (1) muestra como la nifia Rosi
propone dos juegos, La vieja y El diablo,5explica las reglas de estos y asi,
implicitamente, construye una situacion comunicacional dirigida por ella;
es importante sefialar -como se apreciara en los sucesivos segmentos
discursivos- que Rosi fue agregando progresivamente personajes y
situaciones imaginarias a los juegos, principalmente al juego del diablo,
personajesy situaciones que enriquecieron la situacion comunicativa creada

por ella.

Estas observaciones revelan, por una parte, la importancia que
tiene el espacio fisico para este tipo de investigaciones pues el cambio en

5La vieja y El diablo son dos juegos caracteristicos de los nifios venezolanos.
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las condiciones del escenario produjo un contacto e intercambio socio-
comunicativos significativamente distintos; por la otra, menos control por
parte del adulto en la situacibn comunicacional permite mayor
espontaneidad en los nifios y con ello una mayor y espontanea actitud
para la comunicacion e intercambio de estos para con los adultos.

3.2. Funciones del lenguaje

Halliday (1986:31) propone una muy conocida tipologia funcional
sobre la adquisicion del lenguaje por parte de los nifios. Segun esta tipologia,
el nifio emplea el lenguaje con siete finalidades distintas o, lo que es lo
mismo, existen siete funciones del lenguaje que el nifio descubrira y
empleara en el proceso de adquisicion. Estas funciones y/ofinalidades del
lenguaje son: i) funcién instrumental («quiero»); ii) funcién reguladora («haz
lo que te digow); iii) funcion interactiva («yo y ta»); iv) funcién personal
(«aqui estoy»); v) funcion heuristica («dime por qué»); vi) funcidén imaginativa
(«finjamos»; para crear un mundo imaginario); y, finalmente, vii) funcion
infomativa («tengo algo que decirte»). Si bien cada fase es adquirida
progresivamente, una vez comprendido el potencial comunicativo que cada
una de las funciones representa, el nifio las integra y las hace interactuar
en cada acto comunicativo, el cual representa asi una compleja red funcional
comunicativa

Veamos a continuacidon como se presentan las funciones del
lenguaje en el texto analizado. Durante el contacto con Rosi y en el marco
de su produccion textual, es caracteristico el uso de las siguientes funciones:

i) lafuncién imaginativa presente en todo el texto y que se puede constatar
en cada uno de los fragmentos discursivos citados que muestran la manera
en que Rosi construye situaciones imaginarias, personajes (el sefior de la
bodega) y lugares (el barrio, las casas), que poco a poco van sumandose e
integrandose en una compleja red textual. De esta manera, en todo €
transcurso de la conversacion, estos personajes cobraron «vida» y voz
propias; en el texto oral producido por Rosi el «como si» es omnipresente
y se puede apreciar en el fragmento discursivo en (2) (el cual es la
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continuacién del fragmento ilustrado en (1));
(2) 1 N.(...) Mira, yo te voy a explicar este juego, porque este juego si
td pisas un puntico ... gano yo.
2. |. Okey
3.  N. Esta es tu casa, que digo el mio [pausa] mi casa (nse) Aqui
esta la poceta [pausa], la bodega, una cantidad de cosas, ;viste? Estan en
[pausa] Aqui esté el sefior, ésta es la casa tuya (nse)...
5. I. (Ah?
6. N. Es que a mi se me olvida cdmo se hacen las casas. Esta es tu
casa, aqui esta el Diablo...
7. L ¢El qué?
8. N. jEl Diablo!
9. I (Qué feo?
10. N. jFeisimo que lovoy a hacer! [hace rayas]y si tocas un puntico,
aunque sea la mitad del puntico, la mitad asi, jbueno! jy hasta portu casa

hay!
11. 1. ;Qué son esos? ;los punticos?
12. N. Los punticos (nse) y ta tienes punticos por todos lados
13. L ¢Y ahora?
14. N. Tomatu ... éste [un marcador] (nse) Bueno, ésta es mi casa.

Me voy para la casa de mi amiga.

ii) las funciones informativa y reguladora, las cuales se pueden reconocer
en el segmento (2) y en el ilustrado a continuacion en (3) donde Rosi intenta
que su interiocutora siga las instrucciones que ella le proporciona.

3) 1. N. Este es el jueguito de la Vieja, éste es otrojueguito, jves? Me
comio
2. | (Te comio?

3. N. Si. Esta es la otra Vieja, ésta es la otra Vieja.
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4. |y ésta?

5. N. Esta fa hizo ella y ésta yo, ésta yo y ésta ella {...} Este es un
dibujo, otro dibujo mio y se terminaron.

6. 1. (Qué vas a hacer?
7. N. jlugar a la Vieja! ;si? jVamos a jugar!
8. I ;{Qué estas haciendo?

9. N. El juego [la nifia dibuja] de la Vieja. Por lo menos, ti pones un
cero aqui, un cero aqui y un cero aqui, ti me ganas. Y yo pongo tres equis
asi [la nifia hace una raya], yo soy la equis, tres equis asi, ganas td. Y si,
por lo menos ... las dos estamos empatadas

12. 1. (Quién te ensefid ese juego?

13. N. jElla! [la nifia sefiala a su madre] El otro juego es el del Diablo,
que no tienes que poner ni un puntico si no se la come el diablo.

15. . ;Sequé?

16. N. Se la come el diablo. Bueno, y ese es el juego mas divertido.
17. 1. (El del Diablo?

18. N. Una ... dos [la nifia hace rayas]

19. 1. ;Estas haciendo otro [dibujo]?

20. N. Claro! jpara jugar! Porque en la otra te estaba explicando.
¢(Cual eres ta?

21. I La equis.
22. N. No, yo soy la equis, tu eres el cero.

23. |. Bueno.

24. N. Equis [la nifia hace un cero], pon tu cero.
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25. . Ummmm
26. N. jGané!
27. I. ¢Porqué?

28. N. Gané porque tenias que poner tres y t0 me tenias que
poner aqui un cero.

29. LjAy! No sabia

En las secuencias numeradas del uno (1) al seis (6) de este ultimo
segmento Rosi emplea el lenguaje para informar, para explicar a su
interlocutora el «cbmo» o «modo» en que se realizara la secuencia del
juego; en el caso de la funcion personal, las secuencias nueve (9) en
adelante ejemplifican la presencia del «yo» y del «tu», en calidad de
interlocutores y actores del encuentro y en calidad de personajesy actores
del juego creado por la nifia en su discurso. De igual manera, este segmento
ejempilifica la funcion reguladora, «haz lo que te digo», al proponer a la
interlocutora una orden.

Estos aspectos referidos a las funciones del lenguaje presentes en el
texto analizado evidencian que la nifia entrevistada parece manejar de un
modo preciso y competente los recursos y posibilidades que el lenguaje le
brinda: crear situaciones imaginarias, explicar, informar, hacerse obedecer a
partir del establecimiento de reglas. Esto es un ejemplo de que la adquisicion
del lenguaje es, fundamentalmente, la adquisicion de una competencia y/o
capacidad socio-comunicativa, un instrumento para la interaccion y el hacer
saocial y, como lo afirma Brunner 1986 en este proceso los nifios tienen logros
linguiisticos y pragmaticos importantes que el adulto debe saber reconocery
ante los cuales debe «negociar» sus propiosjuicios gramaticales normativos.

Enunciados como los ilustrados en (4) harian juzgar este
desemperfio infantil; sin embargo, desde la perspectiva de este andlisis,
este fragmento constituye un claro ejemplo de cémo la nifia intenta
reacomodar sus enunciados en busca de una mejor comprension por
parte de su interlocutora cuando ésta se lo solicita, lo que muestra una
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competencia comunicativa en proceso de adquisicion:
4) 1 I jMuy bien!

2. N. Sigo la linea punteada. Llegué a mi casa, estaba acostada
¢y td no vas a salir pensar nunca salir?

w

l. ;(Qué?

4. N. ¢Qué td nunca vas a pensar salir de aqui? Bueno, puedes
llegar a mi casa, o para la poceta o para aca si tienes ganas de
hacer pup.

3.3. La coherencia textual

Puede afirmarse que la coherencia en y de un texto resulta
de la capacidad y posibilidades propiamente linglisticas pero también
pragmaticas, por parte de su productor para construir y mostrar la unidad
temaética del texto en correspondencia con una estrategia semantica
adecuada para sus propios fines. La coherencia en un texto comienza a
producirse desde el momento en que se concibe un texto, en calidad de
intencidon comunicativa, hasta llegar a la fase de formalizacion lingiistica,
en la que esa intencién comunicativa toma la forma especifica de frases,
oraciones, etc. Todo hablante sabe, explicita e implicitamente, que lo que
dice o escribe debe tener ciertas caracteristicas que posibiliten la
comprension de su intencibn comunicativa. Ese conocimiento es aprendido
mediante las reglas formales, por ejemplo las que se relacionan con la
lengua escrita, pero también es aprendido por la praxis misma de la
comunicacion, como puede ser el caso de Rosi, en mi opinion.

Véase a continuacion la definicion de coherencia textual
propuesta por Villaga y Travaglia 1990:

A coeréncia esta diretamente ligada a
possibilidade de se estabelecer um sentido para o
texto, ou seja, ela € o que faz com que o texto
faga sentido para os usuéarios,devendo, portando,
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ser entendida como un principio de
interpretabilidade, ligada & inteligibilidade do txto
numa situado de comunicado e & capacidade que
0 receptor tem para calcular o sentido desde texto
(Villaga y Travaglia 1990: 21).6

El analisis de la coherencia se realiza mediante el examen de los
llamados factores de la coherencia textual, aspectos especificos presentes
en un texto que lo convierten en un todo semantico global, integrado y
relacionado entre si que se le presenta al receptor con sentido, susceptible de
ser comprendido e interpretado. Si bien la coherencia de un texto depende
de como su productoremplea sus estrategias, mediante el uso de los factores
de coherencia, también la coherencia textual depende del receptor, lector u
oyente, de dicho textoy de su capacidad para encontrar una unidad tematica
al mismo. A continuacion el analisis de algunos factores de coherencia
presentes en el texto producido por Rosi.

3.3.1 Conocimiento compartido

El conocimiento compartido entre el hablante y el otro oyente
constituye un factor de suma importancia para el establecimiento del sentido
de untextoy, porende, de su coherencia. En el caso del texto infantil, la nifia
y yo compartimos basicamente dos tipos de conocimiento: i) aquel que se
refiere al ambito social al que pertenece la nifia, por ejemplo, al hecho de
que ella vive en un barrio caraquefio, que en los barrios hay bodegas, que
existen algunos problemas sociales presentes como los de delincuencia e
inseguridad; ii) el conocimiento del «como si» propuesto por la nifia desde el
inicio del encuentro. El siguiente segmento del discurso ilustra como Rosi
construye su texto a partir de la existencia de estos dos conocimientos
compartidos con su interiocutora:

BL l. {Qué estas haciendo?
2. N. Voy llegando a tu casa, pero sin tocar ningin puntico.
Toco la puerta de tu casa, tun, tun ... jabre pues!

«La coherencia esta directamente ligada a la posibilidad de establecer el sentido de un
Xto, 0 SAL qUC c| texIO tenga sentido para sus usuarios; por ello, la coherencia debe ser

~endida como un principio de interpretabilidad. ligada a la inteligibilidad de un texto en
a situacién comunicativa y, también, a la capacidad de! receptor del texto para encontrar
~ntido desde el texto» ((Villana y Travaglia 1990: 21)
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l. (Quién es?
N. ¢Yo!

l. (Quién esyo?

3
4
5
6. N. Un amigo, digo una amiga
7. L. ¢(Miamiga? ;como se llama mi amiga?
8. N. Rosa

9. 1Ah .y de donde viene mi amiga?

10. N. De mi casa (de donde mas?

11. I. Mira Rosa (pasaste por la bodega?

12. N. No.
13. I. (Porqué?

14. N. Ah bueno, yo voy a pasar ahorita, ;0iste? Y llevo la chupeta.
«Deme una chupeta, dos chupetas» [se dirige haciaun punto en el papel].
Me dio una y se la llevo a casa de mi amiga. Estaba en lacasa de mi
amiga. jAy, toma tu chupeta!

15. 1. jAy gracias! Pero yo tengo que salir
16. N. ;Para donde?

17. 1. jA casa de mi amiga!

18. N.;mi? ;yo? Ah bueno, yo me voy para la casa a acostarme
para descansar cuando tu llegues.

Asi pues este factor de coherencia se present6 con un alto grado
de complejidad en el texto infantil pues la nifia «obliga» a su interlocutora
a activar un conjunto de conocimientos extra-textuales sin los cuales el
desanollo y la comprension del «como si» no hubiera sido posible; sélo
desde este angulo se puede apreciar el alto grado de unidad y relaciéon
tematicas internas que fue adquiriendo el texto de Rosi.

3.3.2 Situacionalidad

Las condicione™y ei lugar en las que se lleva a cabo un encuentro
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socio-comunicativo constituyen el contexto situacional que rodea y
envuelve la produccidon'de un texto. Como sefialé en 3.1. la situacion
comunicativa en la que se hizo la grabacion sufri6 modificaciones
considerables; en un inicio, la nifia mantuvo un rol pasivo y no manifesté
interés alguno en establecer el contacto con la investigadoray, por ello, no
hubo acéd produccién textual alguna: la situacion altamente formal y la
exigencia involuntaria por parte de la investigadora en conversar sobre
temas ajenos al interés de Rosi fueron determinantes en este primer
encuentro. Sin embargo, los cambios en el espacio donde se realiz6 la
grabacion y en el esquema pregunta-respuesta para promover la
conversacion, activaron una «autonomia comunicacional» que constituye
un factor de coherencia en el desemperio textual de la nifia asi como el
reflejo de su competencia comunicativa.

El texto producido por Rosi, incorpora, ademéds, ciertos
elementos del entorno situacional; aspectos estos que debe
interpretarse también como situacionalidad. La nifia toma del
contexto social al que ella pertenece elementos como «bodegas»,
«gente mala», «poceta» y los incorpora al texto; menciona otras
comunidades con caracteristicas comunes a la suya, como «El
Valle»] estos elementos reflejan que el texto es producido a partir
de las caracteristicas del entorno socio-cultural que rodea al
hablante, como se puede observar en el segmento (6):

(6) 1. N. Y qué tal si nos escondemos en el bafo y el que quiera
... Y hacemos una gran fiesta en el ... patio. Después que vaya la
gente alla la dejamos encerrada en ei bafio a la gente méas mala.
Bueno, a toda la gente en el Valle, ;no? ;ahi!

2. I. iLa fiesta fue en el bafio o en El Valle?

3. N. jEn el bario!

4. 1. Ah, de acuerdo

5. N. ... del Valle!

6. I. Ah
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3.3.4. Intencionalidad

El anterior segmento discursivo pone en evidencia el «cémo» o la
intencionalidad es empleada en un texto por su productor para cumplir con
sus fines comunicativos Como puede verse en el mencionado ejemplo
(asi como también en (5)), la nifia usa su texto con el fin de producir una
historia, alrededor del juego del Diablo, que encierra aspectos del imaginario
social de un sector de la comunidad de hablantes caraquefios.

No importa, en mi opinion, la inconsistencia seméantica que pudiera
interpretarse en este segmento (véanse las secuencias 3 a la 6) sino el fin
para el cual este texto va credndose Si entendemos que este texto no ha
sido planificado previamente por su productora sino que se construy6
progresivamente en el transcurso del encuentro, se pueden apreciar los
importantes esfuerzos linguisticos —sintécticos y semanticos- de la nifia
para mantener la coherencia del mismo, lo que es un reflejo de un uso
competente de las estrategias de produccion de textos y del conocimiento
pragmatico del uso de la lengua.

3.3.4. Consistencia y relevancia

Veamos a continuacion la definicion de estos factores de coherencia
textual y como se presentan en el texto infantil:

A cortdigao de consisténcia exige que cada enunciado de
um texto seja consistente com 0s enunciados anteriores,
isto é, que todos os enunciados do texto possamm ser
verdadeiros (isto é nao contradictorios) dentro de um mesmo
mundo ou dentro dos mundos representados notexto (...) O
requisito de relevancia exige que o conjunto de enunciados
que compoem o texto seja relevante para un mesmo tépico
discursivo ... (Villaga y Travaglia 1990: 81).7

7 «La condicion de consistencia exige que cada enunciado de un texto sea consistente con
los enunciados anteriores, esto es, que todos los enunciados de un texto sean verdaderos
(no sean contradictorios) dentro de un mismo mundo o dentro de los mundos representados
en el texto (...) El requisito de relevancia exige que un conjunto de enunciados que integran
un texto sea importante para un mismo tdpico discursivo» (Villagay Travaglia 1990: 81).
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En los segmentos discursivos infantiles arriba citados pueden
reconocerse los esfuerzos realizados por la nifia para mantener la
consistencia y relevancia de su texto y lograr asi un texto coherente para
su interlocutora. “Ensayo" y “correccion” no son sino el modo como se
logra esta consistencia y relevancia en el texto de Rosi,8 estrategias que
se evidencian en la mayoria de los segmentos discursivos que repetiré a
continuacion:

7 1 N. Y que tal si nos escondemos en el bafioy el que quiera ...
y hacemos una gran fiestaen e |... patio. Después que vaya la
gente alla la dejamos encerrada en el bafio a la gente mas
mala. Bueno, a toda la gente en el Valle, ;no? ;ahi!

2. l. (La fiesta fue en el bafio o en El Valle?
3. N. ¢En el bafio!
4, I. Ah, de acuerdo
5. N .... del Valle!
6. I. Ah
7 1. I. jMuy bien!

3. N. Sigo la linea punteada. Llegué a mi casa, estaba
acostada ¢y tu no vas a salir pensar nunca salir’

4. l. (Qué?

5. N. ¢ Qué tl nunca vas a pensar salir de aqui? Bueno, puedes
llegar a mi casa, o para la poceta o para aca si tienes ganas
de hacer pupda.

3.4. Factores de cohesion textual

La cohesion textual se define como el modo en que se establece la
secuencia e interconexion entre las partes del texto. Halliday y Hasan 1976
establecen dos tipos de cohesion: referencial y secuencial. El primer tipo
* No puede afirmarse que «ensayo» y «correccion» sean las estrategias bésicas para lograr

consistencia y relevancia en todos los casos de produccion textual; en el caso que guia mi
andlisis éstas se presentan recurrentemente.
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de cohesion se refiere a la relacion de referencialidad existente entre
cualquier parte o elemento del texto con otro, presente 0 no dentro del
mismo; la cohesidn secuencial, por su parte, comprende el conjunto de
estrategias linguisticas que permiten establecer relaciones semantico-
pragmaticas entre los elementos del texto.

En este punto analizaré precisamente las estrategias de cohesion
secuencial del texto producido por Rosi; esto porque considero que develar
el uso de estas estrategias lingUisticas permitira poder comprender el modo
en que Rosi intenta construir y mantener una relacion coherente entre las
distintas partes de su texto.

Para describir el modo en que los enunciados en el texto son
cohesionados, presento a continuacion ejemplos de cdmo ocurre este
proceso durante la produccion del texto. En el segmento ilustrado en (8)
ilustro la repeticion de unidades léxicas con el fin de producir cohesion
entre los enunciados, o parte de estos y de reafirmar un significado; en el
fragmento (9) muestro la repeticion de enunciados con la finalidad de hacer
mas interpretable el mensaje y en (10) la presencia de marcadores
discursivos como o sea, /;no? esto es, todo esto como un conjunto de
estrategias linguisticas con el fin de proporcionar cohesion semantica al
texto. Esta presencia refleja los esfuerzos de Rosi por lograr un texto
coherente y bien cohesionado:

9) 1 I. Bueno, j,otra vez me ganaste?! Chévere

2. N. jCheverisimo, cheverisimo! jAhora tienes que aganar otro
[crey6n], el mio es el amarillo.

(10) 1 I. iOkey! imuy bien!

2. N. Sigo la linea punteada, llegué a mi casa, estaba acostada.
¢V td no vas a salir pensar nunca salir?

3. 1L.;Queé?

4. N. ¢Qué ta nunca vas a pensar salir de aqui? Bueno, puedes
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llegar a mi casa (...)

(11) N. No, porque mira, ve. Por lo menosyo ... yo llevo una, ;verdad?
Yo pongo unay yo pongo dos ¢ves? Y tuves que me falta una. (EI
tuyo cudl es? ;el verde? Estamos... este... gastando hoja por mal
gusto.

3.5. Contrato de veridiccion

Para finalizar esta parte del analisis, me he propuesto describir el
«corno si», funcién imaginaria, de este texto como una muestra, por una
parte, de las potencialidades del «finjamos» del discurso infantil y, por la
otra parte, de los esfuerzos cognoscitivos de Rosi para mantener un conjunto
de enunciados coherentemente relacionados y cohesionados, cuya
«verdad» no se encuentra en el mundo exterior sino en la eficacia para
persuadir a la interlocutora de la veracidad de lo narrado. Este es un factor
importante para la descripcion de los grados de complejidad cognoscitiva
y textual presentes en este texto infantil.

Para esto he tomado la nocién de contrato de veridiccion, de Abril
et alii 1990:

Al usar el término de veridiccion (...) para designar
un tipo de operacion cognitiva, se intenta subrayar
que en los discursos, los enunciados de estado no
tienen verdad «en si» sino que ésta es construida
(por un sujeto enunciante) y aparece como
«efecto» de un proceso semiético (..) Entonces,
la operacion cognitiva, produccion de verdad,
realizada por el enunciador, consiste mas que en
producir discursos verdaderos, en generar
discursos que produzcan un efecto de sentido, al
que podemos llamar «verdad» (...) el actante de
la comunicacion destinador establecera con el
destinatario un contrato de tipo cognitivo, que
Greimas ha llamado contrato de veridiccion,
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mediante el cual el destinador y el destinatario
manipulan estados de veridiccion (Abril et alii
1980:79-80)

A partir de este concepto, es interesante analizar que entre los
participantes del encuentro Rosi-Investigadora se establecié un contrato
de veridiccion y que el texto producido por la nifia es la ejecucion lingiistica,
semantico-pragmatica de dicho contrato. Este texto representa un esfuerzo
cognoscitivo por mantener y persuadir a su interlocutora de la cohesion y
coherencia del mismo y con ello de la veracidad de los enunciados, sin
recurrir a explicaciones referenciales extra-textuales sino a la relacién
linguistica entre los elementos del texto. Este proceso se aprecia durante
el segundo encuentro, cuando al momento del inicio, la nifia estableci6
reglas, explicd eventos asociados al desarrollo del juego y construyd una
historia, un espacio «textual» a partir de un hacer persuasivo que nunca
cesd durante el encuentro; ademas, como se puede constatar en los
segmentos discursivos ejemplificados en este trabajo, la nifia planted
permanentemente una exigencia de naturaleza interpretativa, un hacer
interpretativo, a su interlocutora que explican los mecanismos de recurrencia
léxica y semantica empleados.

El hecho de mantener el «como si» en el texto no es un mero
ejercicio de imaginacion (lo que por si tiene suficientes méritos) sino el
establecimiento activo de un contrato: explico/persuado/convenzo, un
esfuerzo cognoscitivo por hacer creer -en el marco de una situacion
comunicativa particular- no porque la «verdad» de cada enunciado o de la
historia en su totalidad estuvieran dadas «en si», sino por el conocimiento
pragmatico de la posibilidad de hacercreer lo que decimos a otros o también
de crear las situaciones que posibiliten esa intencion.

4. Conclusiones

En este trabajo analicé un texto oral producido por una nifia
caraquefia de seis afios con la finalidad de describir las estrategias
discursivas presentes en el mismo. He sefialado los factores de coherencia
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y cohesion presentes en este texto infantil; de este modo intenté mostrar el
grado de competencia textual de Rosi pues si conociéramos este texto sin
tomar en cuenta los aspectos aca analizados, su receptor o destinatario
podria tener la sensacion de estar ante una historia infantil algo
«incoherente» 0 «inconexa»; al mirarlo bajo el cristal del anélisis discursivo
y pragmatico se puede encontrar y reconocer el valioso y complejo esfuerzo
cognoscitivo y comunicativo hecho por la nifia.

En la presentacion de los objetivos sefialé que este trabajo puede
ser una aproximacion inicial al estudio de la adquisicion de la competencia
textual-pragmaética en los nifios; este aspecto del desarrollo del
comportamiento linguistico infantil es fundamental para analizar, descrirbir
y comprender la complejidad del proceso socio-comunicativo infantil y del
proceso linglistico en particular en consonancia con las caracteristicas del
proceso global de la comunicacion y del uso del lenguaje para cumplir con
las exigencias y necesidades culturales. En este sentido, este trabajo ilustra
mediante un estudio de caso lo que un nifio hace para producir un texto
linglistica, social y culturalmente coherente. Asi, una nifia de seis afios ha
mostrado un eficiente y complejo manejo de estrategias textuales.

Estas conclusiones son evidentemente parciales, nuevos y mas
amplios estudios son necesarios para ahondar en las propuestas aqui
planteadas; puedo, no obstante, reafirmar que el lenguaje es el modo en
que lo usamos, el lenguaje es el entorno cultural que nos rodea, en el
conjunto de propositos que motivan su usoy las palabras magicas de nifios
como Rosi y como Guille obligan a los adultos a repensar permanentemente
nuestro ejercicio y uso de la lengua.
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ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE
LAS FUNCIONES DEL LENGUAJE

Annerys de Pérez

UPEL-IPC-CILLAB

Resumen

La tarea de determinar en qué medida la diferencia de los usos se
traduce en una diferencia linglistica se tropieza con una doble dificultad:
en primer lugar, no se sabe dénde buscar un principio de clasificacion
coherente de los usosy, en segundo lugar, lo que importa no es comprobar
diferencias de elementos linguisticos, sino diferencias en la organizacion
misma de la lengua que dependen de la diversidad de tales usos. En este
articulo se intenta sistematizar algunos puntos de vista en relacién con las
funciones del lenguaje con una finalidad netamente didactica. Es decir,
el alcance del trabajo, mas que incorporar aspectos novedosos al tema,
tiene como objetivo fundamental revisar la posicion tradicional (K. Buhler,
R Jakobson) y la perspectiva pragmatica (Jonh L. Austin, J. Searle, M.A.K.
Halliday) para establecer precisamente cual se muestra méas coherente.

Abstract

SOME CONSIDERATIONS ABOUT THE
FUNCTIONS OF THE LANGUAJE

The task of determining on what measure of the different uses on
translating in a difference linguistic it slips on with a difficulty double: in firt
place, its unknown where to look for in principe of use’ s coherent
classification and, in second place, what mind isn't verify elements linguisti’c
difference, but difference on the organization same of the language that it
depend of the diversity of such uses, In this article it attempt to make a
sistem with some points of view in relation with the language’s functions
with a simplement didactic objective. It means job’s accesible, more than



146 Letras N° 58 - 1999

incorpdrate new aspects to the theme, it has how fundamental objective
checks the traditional position (K Buhler, R. Jakobson) and the pragmatic
perspective (Jonh L. Austin, J. Searle, M.A K. Halliday) precisely to establish
which it show most coherent since the point of view of the use.

Es tarea del linguista determinar en qué medida la diferencia de
los usos se traduce en una diferencia linglistica: el vocabulario como

también la sintaxis pueden variar si se les considera dentro o fuera de
una situaciéon comunicativa.

No obstante, un analisis de este tipo se tropieza con una doble
dificultad: en primer término, no se sabe dénde buscar un principio de
clasificacién coherente de los usos y, en segundo lugar, lo que importa
no es comprobar diferencias de elementos linguisticos, sino diferencias
en la organizacion misma de la lengua que dependen de la diversidad
de tales usos.

En este articulo se intentara sistematizar algunos puntos de vista
en relaciéon con las funciones del lenguaje con una finalidad netamente
didactica. Es decir, el alcance del trabajo, mas que incorporar aspectos
novedosos al tema, tiene como objetivo fundamental revisar la posicién
tradicional (Karl Buhler, Roméan Jakobson) y la perspectiva pragmatica
(John L. Austin, Jhon Searle, M. A. K. Halliday) para establecer,

precisamente, cuél se muestra méas coherente desde el punto de vista
del uso real del lenguaje.

1 Funciones del lenguaje segun el criterio tradicional.

1.1. Clasificaciéon de Karl Buhler.

Una de las innovaciones de la linguistica de Saussure consiste
en declarar esencial el papel de la lengua como instrumento de
comunicacion (utilizacion de un cédigo para la transmision de un
mensaje que constituye el andlisis de una determinada experiencia en
unidades semioldgicas, con objeto de permitir a los hombres
relacionarse entre si).
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Partiendo de esta tesis, algunos continuadores de Saussure,
llamados funcionalistas (Buhler, Jakobson, entre otros), consideran el
estudio de una lengua como la investigacion de las funciones
desempefiadas por los elementos, las clases y los mecanismos que
intervienen en ella. Esta corriente linglistica confirma la
preponderancia de la funcién de comunicacién: soélo las necesidades
de la comunicacion permiten explicar los caracteres fundamentales de
las unidades lingiisticas y de su estructura. De alli, que el término
“funcional” se utilice frecuentemente en linglistica para referirse a las
necesidades de la comunicaciéon y que, de hecho, se defina el lenguaje
como un instrumento de comunicacion.

Por otra parte, se requiere deslindar aquello para lo cual sirve el
lenguaje de aquello que, ademas, puede hacerse con él. Esta necesidad
de distinguir, en la actividad linguistica, lo que es inherente y lo que es
intrinseco al lenguaje ha conducido a algunos linglistas a plantearse
cudl es la funcién “fundamental” del lenguaje. Es precisamente la
motivacion que condujo a Karl Blhler a establecer la distincion entre
acto y accion lingiisticos y que, posteriormente, originé la nocién de
acto ilocucionario elaborado porJ. L. Austin.

La filosofia linguistica de Karl Buhler se fundamenta en los
resultados de la fonologia y ésta, a su vez, basa todo su analisis sobre
la funcién del lenguaje en la comunicacién. No obstante, Bihler
conserva la idea humboldtiana de que lo esencial en el lenguaje es un
modo especial de actividad del espiritu humano 1. En términos
generales, procura conciliar esta idea con la posicidon saussureana de
que el estudio de la lengua es previo al del habla. En consecuencia,
Buhler distingue en la actividad del lenguaje el acto y la accién: “La
accion linguistica es la que utiliza el lenguaje, la que hace de
él un medio: se habla a los deméas para ayudarlos, engafiarlos,

1 “La lengua no es un simple medio de comunicacion (...). sino la expresion del
espiritu y la concepcidn del mundo de los sujetos hablantes: la vida en sociedad es e
auxiliar necesario para su_desarrollo, pero en modo alguno el objeto hacia el cual

tiende". Cita tomada del Diccionario Enciclopédico de las Ciencias del Lenguaje.
de Oswald Ducrot y Tzvetan Todorov. Pag. 381.
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hacerlos actuar de una determinada manera “(Ducrot, 1979, pag. 382).
A esta parte del lenguaje esta asimilada el habla (en el sentido
saussureano). Por su parte, el acto linglistico es asociado con el
acto de significar y con el acto otorgador de sentido: “Se trata,
pues de un acto inherente al acto de hablar e independiente de
los proyectos en los cuales se inserta el habla” (Ibid).

El estudio de este acto es, por consiguiente, parte integrante del
estudio de la lengua y constituye su nucleo central.

Esta actividad linguistica de significar es explicada por Blhler a
través del andlisis que realiza del acto de comunicacién. Es por ello
que toma como punto de partida la siguiente consideracion:

“Creo que fue una buena presa de Platdn la indicacion
que hace en el Cratilo de que el lenguaje es un organum
para comunicar uno a otro algo sobre las cosas”
(Bahler, 1961, pag. 46).

De acuerdo con este planteamiento Bihler considera que “la
comunicaciéon verbal es la manifestacibn mas rica en relaciones
fundamentales del fenémeno verbal concreto. La enunciacién uno a
otro sobre las cosas designan nada menos que tres fundamentos de
relaciones” (Buhler, pag. 47).

Las Cosas

fendmeno perceptible por los sentidos
é (acustico)

/ 0

Uno El otro
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En donde “Uno” produce el fendbmeno sonoro (provocado o
procedente de una “cosa” del campo perceptivo) y éste actia sobre
“el otro” como estimulo.

En concreto, el acto de comunicacion segun Buhler se presenta
como un tridngulo conformado por el “mundo” es decir, el contenido
objetivo de que se habla, a quien se habla, quien habla de algo. Es
decir, todo enunciado linguistico es siempre y esencialmente un signo

triple.

El acto de significar esta orientado en tres direcciones:

El Locutor . Funcién Expresiva
De quién o de qué se habla Destinatario
(Tema)

Funcién Representativa Funcion Apelativa

1.2. Clasificacion de Roman Jakobson.

La clasificacion propuesta por Roman Jacobson se sustenta, al
igual que la de Buhler, en el inventario de los elementos necesarios
para toda comunicacién 2. Su modelo consta de los siguientes
elementos: un emisor, un receptor, un contacto entre ellos, un cédigo
comun, un mensaje y por udltimo, un referente sobre el cual recae el

mensaje:

“El destinador manda un mensaje al destinatario.
Para que sea operante el mensaje requiere un
contexto de referencia (...), que el destinatario pueda
captar, ya verbal, ya susceptible de verbalizacion; un
codigo del todo, o en parte cuando menos, comun a

1 Recordemos la nocion clasica de comunicacion: es el proceso mediante el cual se
envia un mensaje o informacion de un emisor a un receptor.
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destinador y destinatario (...); y por fin un contacto,
un canal fisico y una conexién psicoldgica entre el
destinador y el destinatario, que permite tanto al
uno como al otro establecer y mantener una

comunicaciéon”(subrayado nuestro) (Jakobson, 1984,
pag. 352).

A cada uno de estos elementos corresponde una funcién diferente
del lenguaje:

Funcién Rjerencial
A

Contexto
Destipador Mensaje Destinatario
Funcién Emotiva Funcién Poética Funcién Conativa
y 4
Contgeto Caodigo

*

Funcién Fatica Funcién Metalinatistir.a

Es importante destacar que un mensaje verbal no necesariamente
satisface una unica funcién. Tampoco se puede decir que existe cierta

preferencia por parte de una funcién especifica, sino un orden jerarquico
de funciones diferentes.

Jakobson ofrece una exhaustiva caracterizaciéon de cada una de

las funcionesy sefiala que la estructura verbal de un mensaje depende
fundamentalmente de la funcién predominante.
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Puede concluirse que las clasificaciones tradicionales de las
funciones del lenguaje se sustentan en los siguientes aspectos:

a) Separacidon entre expresion y accion. Bihler plantea
que el estudio de la lengua es previo al del habla. De alli que distinga
en la actividad del lenguaje el acto y la accién. La accion linglistica
es la que utiliza el lenguaje, la que hace de él un medio: se habla
a los demas para engafarlos, convencerlos, etc. Esta faceta aparece
asimilada al hablar, en el sentido saussureano. En tanto que el acto
linglistico es inherente al acto de significar y por ello su estudio se
circunscribe a la lengua. Para Buhler el acto de significar esta orientado
en varias direcciones: a) remite al contenido comunicado (funcién
representativa); b) al destinatario, atraido por ese contenido (funcion
apelativa); c) al emisor quien manifiesta una actitud psicoldgica o moral
(funcién expresiva). Estas funciones estan concebidas desde el punto
de vista exclusivamente linguistico.

Jakobson completa el esquema anterior partiendo siempre del acto
de comunicar, independientemente de las intenciones que pueda tener
el emisor. Agrega a las tres funciones de Buhler (referencial, expresiva
y conativa) otras tres: la metalinglistica: casi todos los enunciados
comportan una referencia (implicita o explicita) a su propio cédigo; la
poética: el enunciado es poseedor de un valor intrinseco como un fin
en si mismo y la funcion fatica: la comunicacion se produce porque se
establece y se mantiene el contacto con el interlocutor.

b) Como consecuencia de la escision entre expresion y accion,
no se basan en el curso, sino en los elementos necesarios para toda
comunicacion, entendida ésta como un proceso unilateral mediante el
cual un emisor transmite una informacién a un receptor.

c) Tal como aparecen descritas, no hay correspondencia con
un criterio estrictamente comunicacional, sino con el nivel de desarrollo
de la inteligencia de la especie.

d) No obstante, encontramos el germen (nocién de acto y
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accion de Buhler) de lo que posteriormente seria desarrollado por Austin
como “teoria de los actos de habla".

2- Funciones dellenguaje segln la perspectiva pragmatica.

Es sabido que la lingiistica del siglo XX no s6lo ha mantenido un
distanciamiento entre la lengua y su uso, sino que ademas ha mostrado
una evidente orientacion hacia los estudios relacionados con la lengua.
Sin embargo, una serie de trabajos recientes concluyen que es el uso
el que determina la estructura lingiistica. Dichos trabajos muestran
que “un enunciado linglistico estd determinado, en Ultima instancia,
por una serie de procesos sociales y psicoloégicos que entran en juego
en el momento de la comunicacion” (Sanchez, 1989, p. 184).

Los estudios de las funciones del lenguaje (para qué sirve el
lenguaje), surgidos a raiz de los estudios sobre la filosofia del lenguaje,
son sistematizados y formalizados por La Pragmatica, disciplina que
tiene como objeto fundamental describir las funciones del lenguaje.

El planteamiento de la corriente pragmatica es que la forma
particular que toma el sistema gramatical del lenguaje esta intimamente
relacionada con las necesidades personales y sociales (uso) que el

lenguaje tiene que satisfacer: hay una interrelaciéon entre forma y
funcién:

no se puede hacer abstraccién del marco
extraverbal, ya que es éste precisamente el que
determina gran parte de su configuracion léxica y
gramatical (Sanchez, 1989, p. 186).

A continuacidon se expondran sucintamente los planteamientos
de algunos filésofos del lenguaje que han abordado el tema de las
funciones del mismo.

2.1. Posicién de John L. Austin.

Los filésofos del lenguaje, en general, parten de la premisa de
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que la lengua atrapa en su estructura, no sélo el rol del hablante y su
ubicacion temporo-espacial, sino también la accidon social que éste lleva
a cabo por intermedio de su anunciado.

Austin determindé que toda enunciacién es una confluencia de
acciones de naturaleza lingiistica y no linguistica.

En consecuencia, parte del siguiente planteamiento: "... decir
algo es hacer algo...” o que “porque decimos algo o al decir algo
hacemos algo” (Austin, 1990, p. 53).

Esta frase esta relacionada con la afirmaciéon que todo enunciado
es “realizativo” en el sentido de que indica la realizacién de una accion,
sefialada por un verbo performativo (implicito o explicito): afirmar, decir,
prometer:

Comencé llamando la atencidén, a manera de ejemplo,
sobre unas pocas expresiones linguisticas simples del
tipo que llamé realizatorias o realizativas. Ellas
muestran en su rostro la apariencia (...) de
“enunciados”; sin embargo, cuando se las mira mas
de cerca, no son obviamente expresiones linglisticas
que podrian calificarse de “verdaderas” o “falsas”. Ser
“verdadero” o “falso”, empero, es tradicionalmente el
signo caracteristico de un enunciado. Uno de nuestros
ejemplos fue la expresion “Si juro (desempefar fiel y
lealmente el cargo...)” formulada durante la ceremonia
de Asuncién de un cargo en este caso diriamos que al
decir esas palabras estamos haciendo algo: a saber,
asumir un cargo y no dando cuenta de algo, o sea de
que estamos asumiendo el cargo (p. 54).

La nocion de “enunciado realizativo” es sumamente importante
porque resume la posicion de la tesis pragmatica con respecto a las
funciones del lenguaje: hay una estrecha relacién entre formay funcion;
el lenguaje tiene cierta forma porque sirve para algo.
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Por otra parte Austin precisa los sentidos que pueden atribuirsele
a la frase decir algo Para ello toma en consideracion “la emision de
ciertos ruidos, la de ciertas palabras en una determinada construccion
y con un cierto significado™ (p. 138). En consecuencia, decir algo
debe entenderse como:

a) Realizar el acto de emitir ciertos sonidos: un acto fonético
cuya expresion es un phone. ACTO FONICO.

b) Realizar el acto de emitir ciertos vocablos o palabras. Es
la seleccion de una serie de elementos linguisticos y arreglarlos
conforme a las reglas sintacticas de la lengua ACTO FATICO La
expresion que en este acto se emite en un pheme

c) Realizar el acto de usar un enunciado o sus partes
constituyentes con un "sentido” mas o menos definidos y una “referencia”
mas o menos definida, los cuales (sentido y referencia) conforman el
significado. La expresidn que en este acto se emite es un rheme.
Este acto, en general, consiste en adecuar el anunciado al contexto.
ACTO RETICO

Estas tres acciones se realizan, de manera simultanea, en el
momento de la enunciacién y son de caracter linguistico. Por lo tanto,
pueden reunirse bajo la denominacién general de acto locucionario:
“Llamo el acto de decir algo’, en esta acepcion plenay normal, realizar
un acto locucionario (...) y denomino al estudio de las expresiones, en
esa medida y en esos respectos, estudio de las locuciones o de las
unidades completas del discurso” (p. 138).

Por otra parte, emitir un enunciado (decir algo) implica realizar
con él una accidon no linguistica: comunicar, ordenar, prometer, etc.
(hacer algo). Este acto que se realiza por medio del lenguaje se
denomina acto jlocucionario y es de caracter social ya que tiene como
objetivo influir de alguna manera en el interlocutor, bien para modificar
su estado de conocimiento o para modificar su conducta:
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Podemos decir que realizar un acto locucionario es,
en general, realizar un acto jlocucionario (...), como
propongo denominarlo. Para determinar qué acto
ilocucionario estamos realizando, tenemos que
determinar de qué manera estamos usando la

locucién (p. 142).

Segun Austin podemos usar el lenguaje para:
-Preguntar o responder a una pregunta.

-Dar alguna informacion, dar seguridad o formular una advertencia.

-Anunciar un veredicto.

-Concertar una entrevista, hacer una exhortacién o critica.

-Dictar una sentencia.

Es importante destacar el planteamiento que hace el autor con
respecto a la llamada doctrina de las “fuerzas ilocucionarias”. Una
expresion posee un significado proposicional (semantico), pero, por
otra parte, su significado tiene que ser explicado, en alguna medida,
por el contexto dentro del cual se usa o fue realmente usada en un
intercambio linglistico. Este es el significado funcional, pragmatico
(orden, deseo, pregunta, etc.) al que Austin denomina Fuerza El
significado total del enunciado viene dado por la conjuncion de estos
dos tipos de significados: proposicional y pragmatico.

Normalmente “decir algo” produce ciertas consecuencias o
efectos sobre los sentimientos, pensamientos o acciones del auditorio
o de quien emite la expresion, o de otras personas. Y es posible que al
decir algo lo hagamos con el propdésito, intencion de producir tales
efectos. A la realizaciéon de un acto de este tipo se denomina acto

perlocucionario.
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Acota el autor que el acto ilocucionario y aun el acto locucionario
son convencionales; son actos hechos de conformidad con una
convencion. De alli que haya actos o cosas que “hacemos” que no
guardan relacién con ninguna de las clases de actos delimitadas o que
parezcan estar incluidas en mas de una. Tal es el caso de insinuar: se
insinda algo al emitir una expresion o porque se emite una expresion.
Pero el “insinuar”, al igual que el “dar a entender", parece ser el efecto
de cierta habilidad mas que un mero acto.

Lo mas importante del planteamiento de Austin es que demuestra
que en la materia linguistica siempre esta contenida una indicacion del
acto ilocucionario que con ella se realiza:

La lengua sefiala la funcién que el enunciado
persigue no so6lo por medios léxicos, como la
utilizacion de ciertas palabras sino también por
medios morfosintacticos como el modo o el orden
de las palabras y ain por medios fonolégicos, como
la entonacion (Sanchez, 1989, p. 187).

Finalmente, debemos sefialar que a partir de Austin se redefine
la nocién de comunicacioén tradicional (transmision de informacion de
un emisor a un receptor), la comunicacion es una actividad que consiste
en enviar mensajes con la finalidad de influir en el receptor para
provocar cambios.

2.2. Posicion de John Searle.

A John Searle se debe el perfeccionamiento y profundizacion de
la teoria del acto verbal, iniciada por Austin. No obstante, no coincide
con todas sus ideas. Tal es el caso del concepto de “acto locucionario”.
Recordemos que Austin define el acto locucionario como la enunciacion
de una oracion significativa y distingue dentro de él tres subactos: el
fonico, el fatico y el rético. Sefala Searle que el significado de una
oracion determina, en parte, su fuerza ilocucionaria. De alli que resulta
imposible distinguir entre el aspecto rético del acto locucionario y el
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acto ilocucionario. Por esta razén decide sustituir la dicotomia
locucionario /ilocucionario por una tricotomia: a) acto de enunciacion
0 de emision (locucionario de Austin); b) acto proposicional (rético:
acto de referirse a un objeto y predicar algo de él); c) acto ilocucionario
(acto de afirmar, preguntar, desear y ordenar):

Los actos de emision consisten simplemente en
emitir secuencias de palabras. Los actos
ilocucionarios y proposicionales consisten
caracteristicamente en emitir palabras dentro de
oraciones, en ciertos contextos, bajo ciertas
condiciones y con ciertas intensiones (Searle, 1980,
p. 33).

Es importante destacar que el acto ilocucionario (y de hecho el
significado funcional o fuerza) constituye el punto de apoyo de la teoria
de Searle, pues su funcion basica consiste en modificar la situacion
del receptor: “Al realizar un acto ilocucionario, el hablante intenta
producir un cierto efecto (“efecto ilocucionario”) haciendo que el oyente
reconozca su intenciéon de producir ese efecto” (p. 54).

Los tres tipos de actos (enunciativo, proposicional e ilocucionario)
ocurren conjuntamente (aunque en el plano abstracto existen diferencias
entre ellos). Es imposible realizar un acto ilocucionario sin enunciarlo,
como también es imposible expresar una proposicién sin hacer con
ella alguna acciéon. Por ello Searle propone para las jlocuciones una
estructura formada por una proposiciéon (P) y una fuerza (F). La forma
I6gica de la mayoria de los actos ilocucionarios es F (P), donde P es
un complejo formado por un predicado y una referencia y F es la
indicacion del acto que se realiza (fuerza).

En un primer momento Searle define la fuerza como un complejo
constituido por siete elementos:

a) El punto ilocucionario (propdsito del acto).
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b) El grado de intensidad del punto jlocucionario.

c) La posicion jerarquica del ejecutante.
d) Las condiciones del contenido proposicional.
e) Las condiciones preparatorias (condiciones necesarias para

la realizacion exitosa de un acto jlocucionario).

f) Las condiciones de sinceridad, constituidas por los estados
psicoldgicos expresados por medio del acto jlocucionario.

Q) El grado de intensidad de las condiciones de sinceridad.

Estos siete elementos determinan el significado funcional de las
cosas (la fuerza).

Searle revisa la clasificacion de actos ilocucionarios propuesta
por Austin y trata de establecer un conjunto de principios mas coherente
sobre los cuales fundamentar una clasificacion (la tarea no consiste en

hacer una lista de verbos realizativos, sino una clasificacion de las
fuerzas).

Después de examinar los siete principios por él propuestos, elige
como los mas adecuados los siguientes:

a) El punto ilocucionario.
b) La direccion de adecuacion entre el mundoy las palabras.

c) Las condiciones de sinceridad o estados psicoldgicos
expresados en el acto, tales como conviccidn, intencién, volicion, etc.

A partir de estos principios establece la siguiente taxonomia o
clasificacion de los actos:

1) Actos Asertivos cuyo punto ilocucionario es comprometer
al hablante con la verdad de la proposicidon que expresa. La direccion
de adecuacion es la direccion palabras al mundo, es decir, las palabras
se adecuan al mundo. El estado psicoldgico expresado es la conviccion.
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Las afirmaciones, las descripciones y las explicaciones son ejemplos

de actos asertivos.

2) Actos Directivos cuyo punto ilocucionario es intentar hacer
que el oyente realice alguna accidn. La direccidén de adecuacioén es de
mundo a palabra y el estado psicolégico que expresa es la volicion.
Los actos directivos mas frecuentes son: las 6rdenes, solicitudes,
consejos, ruegos, suplicas e invitaciones.

3) Acto de Compromiso cuyo punto ilocucionario es
comprometer al hablante con una accién futura. La direcciéon de
adecuacion es de mundo a palabra y el estado psicolégico que
expresan es la intencién. Las promesas, votos, ofertas, apuestas,
garantias, son ejemplos de esta clase.

4) Actos expresivos cuyo punto ilocucionario es exteriorizar
el estado psicolégico del hablante acerca de un estado de cosas
especificado en la proposicion. No hay direccion de adecuacion ya
que son a la vez una afirmacién y un deseo. Las condolencias,
disculpas, felicitaciones y agradecimientos son ejemplos de este tipo
de actos.

5) Actos Declarativos. Se caracterizan porque la ejecucion
del acto de habla da como resultado una correspondencia entre el
contenido proposicional y la realidad. Tienen un rasgo que los distingue
de otros actos ilocucionarios: necesitan de una institucidn
extralinglistica para su realizacion. Ademas, el enunciador para
ejecutar un acto declarativo debe ocupar una posicion dentro de una
institucién extralingiistica: la Iglesia, el Estado, etc.

Esta clasificacion tiene limitaciones porque excluye la posibilidad
de que se puedan establecer otras clases (las deudas, los deseos, las
preguntas, el disuadir, el convencer).

Sanchez (1986) plantea que para soslayar las limitaciones de la
taxonomia de Searle, seria conveniente elegir un criterio Unico (el punto
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ilocucionario) para el establecimiento de las clases de actos: “Si el
estado psicoldégico no es criterio para definir las clases, tampoco lo
sera la direccion de adecuacion. Es prudente aclarar que no estamos
sugiriendo que la taxonomia de Searle estd mal sustentada: todo lo
contrario, consideramos positiva la eleccién de un criterio Unico, el
punto ilocucionario, para la demarcacion de las clases" (p. 57).

A través de esta clasificacion de los actos de habla, el autor
determina las funciones, el para qué sirve el lenguaje. También plantea
cOmo se expresan, a través de qué estructuras gramaticales. Por
ejemplo, los formantes caracteristicos de los directivos son, por una
parte, el sujeto de la oracién dependiente, el cual es siempre TU y por
la otra, el verbo subordinado que debe estar en una forma que indique
la realizacion futura de la acciéon (subjuntivo).

Yo te sugiero que ta regreses pronto
Yo \Y, (que) + Ta Vv futuro S. Adv.

En conclusidn, Searle pone de relieve que la interaccion social
que se gramaticaliza en los enunciados, esta controlada por una serie
de procesos sociales y psicolégicos que tienen lugar durante la
comunicaciéon. Son estos elementos los que constituyen el “contexto
social” del enunciado.

2.3. Posicion de M. A. Halliday.

Es bien obvio que el lenguaje se emplea para
satisfacer gran cantidad de necesidades distintas,
pero que hasta que no examinemos su gramatica no
habrd ninguna razon evidente para clasificar sus
usos de ninguna manera en particular. Sin embargo,
cuando examinamos el potencial de significado del
lenguaje mismo, descubrimos que las multiples
opciones contenidas en él se combinan en unas
pocas redes relativamente independientes; y estas
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redes de opciones corresponden a ciertas funciones
bésicas del lenguaje (Subrayado nuestro) (Halliday,
1986, p. 147-48).

En vista de que el lenguaje humano es utilizado en una muiltitud
de maneras con una gran cantidad de propdsitos o funciones, es
imposible e innecesario enumerar tales funciones. En consecuencia,
Halliday considera mas relevante que el lenguaje se organice en
distintos modos de significacion, resultantes de sus principales
orientaciones funcionales.

Asi, el sistema linglistico que propone se estructura en tres
componentes basicos: El Semantico (lo que se puede decir), el Léxico-
gramatical (expresion) y el Fonolégico-grafematico (fonemas -
grafia). Tal como se sefala en la cita del inicio, las funciones del
lenguaje, ideacional, interpersonal y textual se definen como tipos de
significados. Se enmarcan dentro del componente semantico, dentro

de lo que se puede decir.

La funcidén ideacional es la de transmitir contenidos, mensajes:

El lenguaje sirve para la expresion del contenido: esto
es, de la experiencia que el hablante tiene del mundo
real, incluyendo el mundo interior de su propia
consciencia. Podemos denominar a ésta la funcién

ideativa (p. 148).

Sefala Halliday que el lenguaje al cumplir esta funcién, estructura
la experiencia y contribuye a determinar nuestra vision del mundo:
“Usamos el lenguaje para representar nuestra experiencia de los
procesos, personas, objetos, abstracciones, cualidades, estados y
relaciones del mundo que nos rodea y de nuestro mundo interior’ (p.

151).

La expresion linglistica de los procesos y de los participantes a
ellos asociados se conoce con el nombre de transitividad Actor, meta
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y beneficiario son algunas de sus funciones estructurales o roles: asi
como la misma funcién de transitividad puede realizarse de mas de
una manera, también, la misma forma de construccién puede expresar
distintas funciones de transitividad. Los roles que aparecen en la
expresion de los procesos son de diferentes clases: primero esta el
proceso mismo, comunmente representado por un verbo; luego estan
las funciones participantes, los roles especificos que asumen las
personas y objetos (Sujeto l6gico y Objeto Directo l6gico) y finalmente

se hallan las llamadas funciones circunstanciales tales como tiempo,
lugar.

La funcion interpersonal es la de realizar acciones sociales
mediante el lenguaje.

El lenguaje sirve para establecer y mantener
relaciones sociales: para la expresion de los roles
sociales, que incluyen los roles comunicativos
creados por el lenguaje mismo, por ejemplo, el de
preguntador y de respondedor, que asumimos al
formular o al contestar una pregunta (p. 148).

Esta funcion se revela importante porque mediante ella se
delimitan los grupos sociales y se identifica y refuerza al individuo;
debido a que desde el mismo momento en que interactda con otros
expresa y desarrolla su personalidad.

El lenguaje mismo define los roles que pueden asumir los
individuos en una situaciéon de comunicacion, y cada lengua ofrece
opciones en virtud de las cuales el hablante puede variar su propio rol
comunicativo, haciendo preguntas, dando 6rdenes, expresando dudas,
etc. Estas “funciones discursivas" basicas de afirmacion, pregunta,
respuesta, orden y exclamacion se expresan gramaticalmente mediante
el sistema del modo, en el cual las principales opciones son declarativo,
interrogativo e imperativo. La nocidén de sujeto gramatical comporta
una funcién definida por el modo ya que define el rol comunicativo
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adoptado por el hablante.

Finalmente tenemos la funcién textual, la cual permite al hablante
crear situaciones comunicativas coherentes, o al escritor construir textos
conexos. Combina las dos funciones antes sefialadas (ideativa e
interpersonal) en una situacibn comunicativa: “... el lenguaje tiene que
proveer los medios para establecer correspondencias consigo mismo
y con ciertos rasgos de la situacidon en que se usa” (p. 148).

Esta funcion también permite al oyente o al lector distinguir un
texto de un conjunto de oraciones agrupadas al azar.

Uno de los aspectos de esta funcidon es el establecimiento de
relaciones de cohesion entre las oraciones de un discurso determinado.

Esta funcion se expresa linglisticamente a través de una

"estructura tematica":

En todo enunciado hay dos partes nitidamente
distinguibles: un tema o topico que permite a una
persona, entidad o suceso al que se ha hecho
referencia en una porcion anterior del discurso, y un
rema o comentario, que constituye la informacion
“nueva” que aporta el hablante sobre el tema
(Sanchez, 1989, p. 1898).

El rema es importante para el oyente porque contiene la
informacién supuestamente desconocida. Mientras que el tema lo es
para el hablante debido a que le permite incorporar un enunciado en
un discurso. El tema es lo que da forma al encadenamiento de las
secuencias de un texto. De alli que el enunciado que no guarda relacion
con él, serd incoherente, incomprensible porque no hay vinculo entre

las secuencias.
En consecuencia, la produccién de un enunciado depende no

s6lo del conocimiento que el hablante tiene de su lengua (Competencia
Linguistica), sino que depende, ademas, del conocimiento de la



164 Letras N° 5S - 1999

situacion, de aquellos elementos del marco verbal que hacen que un

enunciado se considere relevante y adecuado al momento
(Competencia Comunicativa).

Debe destacarse, por otra parte, la concepcion del “lenguaje como
semidtica social" de Halliday. Ello significa la interpretacion del lenguaje
dentro de un contexto sociocultural:

El lenguaje no consiste en las oraciones, consiste en el texto
o en el discurso: el intercambio de significados en contextos
interpersonales de uno u otro tipo. Los contextos en que se
intercambian significados no estan desprovistos de valor
social; un contexto verbal es en si una construccién
semiotica, con una forma (derivada de la cultura) que capacita
a los participantes para producir caracteristicas del registro
prevaleciente y, por tanto, para comprenderse los unos a los

otros a medida que siguen adelante (subrayado nuestro)
(Halliday, 1986, p.10).

La estructura social define y da significacion a los diversos tipos
de contexto social en que se intercambian los significados; a la vez
determina las relaciones de posicion y de papel en la situacion (“tenor™),
los tipos de actividad social (“campo”) y los patrones linguisticos,
estrategias y géneros retoéricos (“modo”) que sirven para expresarla
Es decir, que se plantea una doble funcién del sistema lingiistico: por
una parte, es expresion de los procesos sociales y, por otra, sirve de

“metafora” para esos procesos; es la dinAmica de la relacidn entre
lenguaje y contexto social.

Con el aporte de Halliday se incorpora un nuevo elemento a la
nociéon de comunicacidon: la comunicaciéon tiene como objetivo
fundamental la creacion de eventos comunicativos coherentes.
Ademas, su vision del lenguaje desde el punto de vista social nos sitia
ante una nueva perspectiva de estudio de los procesos linguisticos

Una vez derivadas las funciones del lenguaje desde el punto de
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vista de la Pragmatica, podemos establecer lo siguiente:

-Se ha producido un cambio de actitud en la consideracion del
lenguaje. Este ya no es un sistema aislado de representaciones, un
instrumento de comunicacioén, sino parte de un sistema mas complejo
de accion social El lenguaje desde esta perspectiva no es un utensilio
para hablar de cosas, sino un mecanismo activo de multiples usos.

Corresponde a Austin el desarrollo de este acercamiento del
lenguaje a la accidn a través de !a teoria de los actos de habla Plantea
el autor que al enunciar una frase cualquiera se cumplen tres actos

simultaneos:

a) un acto locutorio: articulaciéon y combinaciéon de sonidos
y la representacion sintéctica de la nociones denotadas por la palabra.

b) un acto jlocutorio: la enunciaciéon de la frase constituye
de por si un determinado acto (prometer, interrogar, ordenar, etc), una
transformacioén de las relaciones entre los interlocutores.

c) un acto perlocutorio: la enunciacion sirve a fines mas
lejanos que el interlocutor puede no comprenderlo, aunque domine
perfectamente la lengua: al interrogar a alguien podemos tener la
intenciéon de ayudarlo, de perturbarlo, etc.

Posteriormente, Searle plantea que un enunciado es un "acto
ilocutorio” cuando su funcién primera e inmediata consiste en modificar
la situacion de los interlocutores. Cuando se interroga a alguien se
crea para él una situacion nueva: la alternativa de responder o de ser
descortés. Mediante la orden, la alternativa creada es la de
desobediencia o la obediencia.

-De hecho, resurge una nueva concepcion del acto comunicativo.
Se concibe como una actividad que consiste en enviar mensajes para
influir en el receptor y provocar cambios.

-Se produce una jnterrelacion entre forma y funcién: la forma
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particular que toma el sistema gramatical del Iénguaje esta intimamente
relacionado con el uso. El lenguaje tiene cierta forma porque sirve
para algo Ademas, los procesos sociales y psicolégicos que se dan
durante la comunicacién también son determinantes de los significados
y de las estructuras linguisticas.

De acuerdo con este criterio, Halliday propone un sistema de
funciones un tanto distinto al tradicional (méas adelante se resaltaran
algunas afinidades entre los dos puntos de vista).

Las funciones “ideacional", “interpersonal” y “textual” deben
interpretarse no como funciones en el sentido de "usos del lenguaje”,
sino como componentes funcionales del sistema linguistico; lo que
Halliday ha denominado "metafunciones, areas de potencial de
significado que inherentemente estan implicitos en todos los usos del
lenguaje” (Halliday, 1986, p.65). Esta clasificacion se corresponde con
una explicacion de la naturaleza del sistema linguistico.

Por otra parte, Halliday plantea que el sistema lingiistico es
arbitrario s6lo en la relacién entre el contenido y la expresién porque
hay una estrecha relacion entre la configuracion de la estructura
gramatical y el nivel semantico del cual es realizacion. De acuerdo
con ello, existen configuraciones estructurales diferentes, las cuales
corresponden a una funcion distinta del lenguaje: la estructura de
transitividad (Agente + Proceso + Meta), representa la funcion
ideacional (funcién del lenguaje que expresa un contenido); la
estructura modal (asignacion de papeles verbales por parte del hablante
para si y para el oyente) que representa la funcion interpersonal (el
lenguaje como expresion de relaciones entre participantes en la
situacion); la estructura tematica (estructura del mensaje en relacion
con el proceso de comunicacién) representativa de la funcion textual.

Es oportuno destacar la importancia de la funcién textual para
la determinacion de la nocién de coherencia (llamada “textura” por
Halliday): “El componente textual representa el potencial de formacion
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del texto del hablante, es lo que hace al lenguaje importante. Expresa
la relacion del lenguaje con su entorno, incluso el entorno verbal -lo
que se ha dicho o escrito con anterioridad- y el entorno no verbal, el
entorno situacional” (Halliday, 1986,p. 149). Ademas, este componente
es el que permite la actualizaciéon de los componentes ideacional e
interpersonal.

3. Diferencias entre la posicién Clasica y la Pragmatica,

con respecto a las Funciones del Lenguaje.

Las clasificaciones tradicionales de las funciones del lenguaje
no parecen muy sistematicas: se les ha objetado, fundamentalmente,
la separacion entre expresion y accion. Nada permite afirmar que a
cada una de esas funciones corresponda una estructura linguistica
particular. Una oracién organizada de la misma manera podra ser
referencial o metalinguistica.

Las clasificaciones no se basan en el uso, sino en el inventario
de los elementos necesarios para toda comunicacion. Hay, en verdad,
cierto artificio en la correspondencia entre los elementos de la
comunicacion y sus funciones.

Por otra parte, tal como lo sefiala Paez (1991), las funciones
tradicionales no son exclusivas del lenguaje humano: “Segun se
desprende de numerosas observaciones sobre el comportamiento
comunicacional animal, la excepcién mas obvia seria la capacidad
metalinglistica (y parcialmente la capacidad poética), que no son
propiedades de la metodologia comunicacional propiamente, por cuanto
se relacionan mas con la avanzada o peculiar inteligencia de la especie”

(p-88).

No obstante, podemos sefialar que la distincion entre lo ilocutorio
y lo perlocutorio se corresponde, en cierta medida, con la distincion
entre el acto y la acciéon que introduce Buhler.

En cuanto a la validez actual que pueda tener el esquema de
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funciones del lenguaje propuesto por Buhler, M.A.K. Halliday afirma
que es una clasificacién valida desde el criterio intrinseco asumido.
Pero no adecuado, para explicar la naturaleza del sistema linguistico.
Es por ello que propone un sistema de funciones que pueda dar cuenta

de la naturaleza interna del lenguaje y de su vinculacion con ej entorno
exterior.

Sin embargo, el propio Halliday trata de establecer relaciones
entre las dos clasificaciones de funciones de lenguaje:

Mi propia funcién ideacional corresponde muy
cercanamente a lafuncién representativa de Buhler,
salvo que dentro de ella yo quiero introducir una
distincion mas entre experiencia y logica. (...). Mi
propia funcién interpersonal corresponde mas o
menos a la suma de las funciones conativa y
expresiva de Buhler porque éstas no se distinguen
en el sistema linglistico. Luego, yo necesito afiadir
una tercera funcién, (...), la funcion textual, que no
encontrari usted (...) en Buhler, ni en ningun otro
autor porque es intrinseca al lenguaje: es la funcidn
de crear texto que tiene el lenguaje, de vincularse a
si mismo con el contexto: con la situacién y el texto
precedente (Halliday, 1986, p.67).

El autor aclara que dentro de la funcion ideacional, el sistema
Iéxico-gramatical comprende la distincibn entre un componente
experiencial y uno légico de acuerdo con los tipos de estructura con
que se realizan. La funcidon experiencial “es la funcidon de contenido
del lenguaje; es el lenguaje como expresion de los procesos y de otros
fendmenos del mundo exterior, incluso el mundo de la propia conciencia
del hablante” (p.67). El componente I6gico “se distingue por el hecho
de ser expresado mediante estructuras recursivas, (...) es aquel que
se representa en el sistema linglistico en forma de parataxis
(coordinacion) e hipotaxis (subordinacién), incluso mediante relaciones
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como la aposicion, la condicion y el discurso indirecto” (p.68).

La perspectiva pragmaética, tal como lo hemos venido sefialando
a lo largo de la exposicion, establece una concertacion entre forma y
funcién. El lenguaje tiene cierta forma porque sirve para algo. El
sistema gramatical del lenguaje esti intimamente relacionado con las
necesidades personales y sociales que el lenguaje tiene que satisfacer,
es decir, con el uso.

De acuerdo con esta correspondencia (forma y funcion), las
funciones del lenguaje propuestas tienen un valor gramatical
(Recuérdese la clasificacion de Halliday: Ideativa, Interpersonal y
textual).

Por otra parte, el emitir un enunciado implica la realizacion de
acciones de naturaleza linguistica (acto locucionario) y no linguistica
(acto ilocucionario) puesto que siempre tiene como meta influir en el
interlocutor. En términos de Austin: “...expresar la oracion (por supuesto
que en las circunstancias apropiadas) no es describir ni hacer aquello
que se diria que hago al expresarme asi, 0 enunciar que lo estoy
haciendo: es hacerlo” (Austin, 1990, p. 46). Dicho de otra forma: "decir
algo es hacer algo”. En sintesis, la comunicacion entre dos personas
no es un simple intercambio verbal, sino una fuente de interaccion

social.

Es por esto que cualquier clasificacion de las funciones del
lenguaje fundamentada en procesos sociales y psicolégicos (que tienen
lugar durante la comunicacién), se corresponde exclusivamente con la
naturaleza del lenguaje humano.

Para terminar, no es posible dar una explicacion adecuada de
las formas modales de una lengua, del orden de las palabras o de los
patrones entonativos si se desconoce la actividad social que se lleva a

cabo conjuntamente con la enunciacion.
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Resefas

1.- Rondoén, Ali E. (1998). Detras del mito. Caracas: Planeta S.A.

A principios de 1999 se nos ha hecho relativamente facil identificar
algunas constelaciones: Orién con su espada, en la cual apreciamos la
famosa nebulosa; Tauro, donde brilla el cmulo de las Pléyades (conocido
en la antigledad como Las siete hermanas, aunque en realidad esti
formado por mas de 300 estrellas); o Géminis, con su par de estrellas
gemelas: Céastor y Polux. Pero para quien no desee observar tanto el
firmamento por estos dias, se me ocurre otra sugerencia nho menos
interesante. Léase Detras del Mito de Ali E. Rondén.

Asi como hace diez siglos, los pueblos de la Europa cristiana
vivieron con zozobra la llegada del afio mil pues creian ver en esa fecha
emblematica el fin del mundo, hoy grupos de fanaticos como los miembros
de la secta Heaven’s Gate (Puerta del Cielo) decidieron escapar de nuestro
planeta con un suicidio colectivo. Aparentemente dicho gesto les
garantizaba el abordaje a una nave nodriza alienigena que se desplazaba
tras la cola de un cometa cercano a la Tierra. No obstante, insisto, aquellos
pavores teolégicos de antario se han ido extinguiendo en nuestra civilizacion
racionalista orgullosa de sus computadores personalesy correo electrénico.
Ante la proximidad del Tercer milenio sobran los que ain prefieren escrutar
los cielos en busca de lluvias de meteoritos o se regocijan identificando
constelaciones con ayuda del telescopio. Yo, por el contrario, opto por la
lectura de textos como Detras del Mito. A lo largo de sus paginas encuentra
uno indicios de la confabulacion tacita entre bioingenieria e informéatica
para negar la existencia de los OVNIS; hay evidencia, nada circunstancial
por cierto, de que el éxito del alunizaje a finales de los afios 60 lo debi6 ia
NASA a las novelas futuristas de Julio Veme, y figura ademas el curioso
relato de la tragedia del Titanic que paso6 totalmente desapercibida al ser
anunciada 14 afios antes en un libro de Morgan Robertson.

Con semejante trilogia de alusiones a eventos cotidianos que por



172 Letras N° 58- 1999

una u otra razon la gente considera raros o extrafios, no pretendo agotar
el contenido del libro. Alli estan también lo que cuenta Andrés Eloy Blanco
tras su encuentro con dofia Francisca Vasquez, la dofia Barbara de la vida
real; la amistad excepcional salpicada de querellas entre Houdini y Sir
Arthur Conan Doyle; el tradicional rostro desencajado de Edgar Alian Poe
sumido en delirios de opio fascinado a la vez por todo lo sobrenatural; la
ilusion perceptiva e hiperrealista que llevd a un borderline como Mark
Chapman a asesinar a Lennon; la amenaza siniestra que se cernia sobre
la vida del escritor Anthony Burgess antes y después de la publicacion de
La naranja mecéanica, amén de otras cronicas apasionantes

Por ahora, Rondén no se ha ocupado del SIDA , el terrorismo sin
escripulos, la deforestacion criminal de la Amazonia brasilefa, la
destruccion de la capa de ozono o la sobredosis de euforia por el cambio
de fecha en las computadoras cuando llegue el afio 2000. Es decir, ahora
es cuando Rondén dispone de material idoneo para elucubrar un poco
sobre el sabor del porveniry otras aventuras finiseculares. Mientras tanto,
presumo, se encarga de organizar cuanto tiene a mano para sus entregas
dominicales de Detras del Mito en su columna de Feriado. El Nacional
V asi como cada quien imagina el futuro desde su presente, imaginamos
que muy pronto nos llevara a lomo de camello por las arenas del Sinai o
bajard paginas enteras de Internet para contarnos algo que seguramente
ignorabamos del Gauguin ingrimoy s6lo alla en el Pacifico Sur, el cuerpo
inerte de Sucre desangrandose en la selva de Berruecos, o la vida de
Isadora Duncan mas alla de partituras, ensayos, giras y controversia. A
dichos personajes pertenecen las huellas del pasado enumeradas en un
indice provisional que viéramos en su oficina, nombres que persisten como
el aroma sulfurico del fésforo recién apagado

Héctor Ledn
UPEL-IPC

2 -Roberto Benigni y Vincenso Cerami (1998). La vita é bella. (Trad.
Isabelle Bordallo). Barcelona: Grijalbo-Mondori.

“Guido es...un hombre extraordinariamente libre. Inteligente,
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alegre y lleno de vitalidad; hace su trabajo y no se mete en politica. Un
dia se enamora de Dora, que estd comprometida con un burdécrata fascista.
Y ella, que reconoce en Guido a un ser especial, fuera de las normas, le
corresponde. Pero Guido también es judio.

Cuando afios después es llevado junto con su hijo Giosué a un
campo de concentracion, Dora les sigue. En medio de la monstruosidad
que los rodea, su Unica salvacion sera su voluntad de ser felices pese a
todo". Hasta aqui el texto impreso en la contraportada del guién original
de Benigni y Cerami que sirviera de andamio conceptual para el rodaje de
La vida es bella

Al momento de consignar estas lineas ya habiamos visto la pelicula
y disfrutado las disparatadas ocurrencias del sefior Benigni: En el Festival
de Cannes subid al escenario a recibir el Premio del Gran Jurado no sin
antes besarle los pies a Martin Scorcese y en Los Angeles le dio poravanzar
hacia la escultural Sofia Loren caminando sobre los espaldares de las
butacas del Dorothy Chandler Pavillion’tras adjudicarse La vida es bella
la estatuilla correspondiente a mejor pelicula extranjera.

Dias antes habiamos leido igualmente extractos de la entrevista
que le hiciera Cindy Pearlman para el New York Times: “El padre de Benigni,
granjero italiano de origen albanés, combatié en la Segunda Guerra
Mundial. Capturado por los nazis en 1943 pasaria los dos afios siguientes
en un campo de concentracion al norte de Alemania. De dia le obligaban
a construir armas para el ejército de Hitler, de noche veia morir a sus
amigos. Los cuentos que les narraba a sus hijos en casa siempre tenian
el mismo final Roberto y su hermana le oian musitar en susurros casi
imperceptibles: ‘alli estaban los 35 esqueletos tan cerca de mi. Todos mis
amigos, habian muerto’. Por supuesto, los pequerfios tenian pesadillas
todas las noches. Las tuvieron hasta el dia en que su esposa le advirtid
que sélo podria hablar de la guerra frente a sus hijos si lo hacia con humor.
A partir de entonces, lloraban de la risa con cada relato suyo y -lo mejor
de todo- desaparecieron las pesadillas”.
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Honestamente creemos que todo ese marco de referencia
anecdoética sirve para ilustrar lo que se respira en las paginas del guion
cinematografico publicado en forma de novela. De las 83 escenas que
integran el volumen, soélo dos fueron alteradas durante la realizacion del
largometraje. No recordamos, en todo caso, haber visto en pantalla la
broma que Guido le juega a Eleonora sobre el color de la leche que dan
las vacas blanca y negra, respectivamente (escena 3, pag. 25), como
tampoco vimos en la pantalla la montafia de cadaveres descrita en el libro
(escena 73, pag. 217) en lugar de este ultimo cuadro dantesco Benigni
nos coloc6 un mural; es decir, una especie de representacion visual de la

carniceria humana que cometieran los alemanes con sus prisioneros en
suelo italiano.

Los comentarios del propio Benigni no se hacen esperar. De hecho,
nos saludan en el portico mismo del libro. En especial el parrafo intermedio
de la pagina 9 donde habla con orgullo de la pelicula que esta rodando;

“...asi salié una pelicula fantastica, casi
de ciencia ficcidbn, una fabula donde no
hay nada real, neorrealista, ni realismo.
No hay que buscar nada de eso en La vida
es bella. Preferiamos contar la emocion
de una familia partida traumaticamente en
dos, en lugar de los detalles de la locura
del nazismo. Ademas ;jquién dijo que
esos horrores son solo del nazismo?. Hay
que ver el giro que esta tomando hoy todo
aquello que solia llamarse nazismo. El

verdadero problema es que estos horrores
siempre pueden repetirse. Ha ocurrido
recientemente, por ejemplo, en Bosnia.

¢Quién nos asegura que no van a

repetirse de nuevo, incluso aqui mismo,

si no estamos atentos, si no nos
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inmunizamos contra esta locura, incluso
con la risa, una risa liberadora? Las cosas
que sacralizamos demasiado se vuelven
peligrosas, es mejor empezar por reimos
de ellas".

Y es que en la onda bufonesca a la que nos tienen acostumbrados
gente como Woody Alien en Misterioso asesinato en Manhatan o Robin
Williams en Patch Adams, Begnini brilla como digno heredero de Buster
Keaton y Charles Chaplin. Leyendo el guidn nos reimos. Es cierto, pero
sin llegar a desternillarnos como cuando lo vimos haciendo de traductor
simultdneo para la oficialidad alemana. A ratos nos invade la tristeza,
pero es so6lo porque recordamos cuantas lagrimas derramamos por éste o
aquel incidente presenciado alla en la oscura sala de cine — jquién sabe si
en complicidad con todos aquellas y aquellos que suspiran durante la

proyeccion!

El titulo de la cinta no podia ser mas apropiado. Resulta ideal por
su velada alusion a los momentos finales en la vida de Ledn Trotski, el
disidente soviético que vivié practicamente encerrado en un bunker en
México a la espera de los sicarios de Stalin — algo que recordamos haber
leido alla en nuestra temprana adolescencia como un cuento de Hemingway
(The Killers). Pues bien, la cosa es que con esa espada de Damocles alli
encima, el sefior Trotski veia a su mujer en el jardin y adn asi tenia el
coraje de escribirle a la posteridad que la vida es bella. Seguramente
desde lo mas profundo de su ser este idedlogo adelantado a su tiempo
habia intuido hacia rato que frente al horror, la destrucciéon y la barbarie
exacerbada en grado sumo, siempre brota la esperanza invencible, calida,
redentora. Algo que se nos ocurre asociar con la faz iluminada del recién
fallecido Humberto Fernandez Moran, genio de la Fisica Moderna,
distinguido catedratico de la IvyLeaque — Universidades mas prestigiosas
de EEUU académicamente hablando — al que los pigmeos de la politica
local jamas quisieron por estos lares, bien por envidia o por gozosa
imbecilidad.
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Quizas por haber vivido la mayor parte de nuestra vida en esta
parte del mundo — este zaguan de la Historia como nos describia Cabrujas
— donde los presupuestos de defensa crecen curiosamente al mismo ritmo
que los de salud y educacidon se minimizan por arte de los recortes
sustanciales, disfrutamostanto La vida es bella. La disfrutamos no porque
los derechos del ciudadano se hayan transformado en letra muerta, sino
porque como Dora cuando reconoce las notas de 'La Barcarola’ cambia el
llanto por una sonrisa, nosotros también hemos aprendido a ver mas alla
de nuestra narices. Somaos capaces de otear el horizonte y vencer la mas
abyecta adversidad.

Ali E. Rondén
UPEL-IPC

3.- Navarro Correa. Manuel (1995). EI espafiol hablado en Puerto
Cabello. Valencia: Universidad de Carabobo.

En un texto relativamente reciente sobre sociolinguistica' se
caracteriza la disciplina como la linguistica cuyos estudios “se preocupan
por la repercusion que hechos sociales de indole heterogénea pueden tener
sobre las lenguas naturales”. Es este el sentido estricto que se ha dado a la
investigacion sobre las lenguas en la diversidad de usos de que son objeto
segun caracteres inherentes a los hablantes.

En Venezuela ha habido numerosos intentos por describir el espariol
hablado dentro de sus fronteras desde una perspectiva sociolinguistica
Entre los linguistas que han aplicado tales métodos al habla venezolana
Manuel Navarro Correa ha sido, sin duda, uno de los mas destacados
Entre las muchas investigaciones de su carrera, presentd en el afio de
1995 su trabajo sobre el esparfiol hablado en Puerto Cabello.

El titulo requiere comentario: en efecto, no se trata de una
descripcion sistémica plena del espafiol hablado en la ciudad portefia, sino
que, restringida la investigacion segun la conveniencia de la exhaustividad

1Moreno Feméandez. Francisco (1990). Metodologia sociolingtiistica. Madrid: Gredos. p 15
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que caracteriza la obra, se limita al nivel fénico, mas todavia, al segmento
fonico. Es, pues, untrabajo de descripcion fonética de vocales y consonantes
desde una perspectiva sociolingistica clasica, esto es, la que relaciona la
variacion linguistica con rasgos sociales tales como sexo, generacion,
estrato y procedencia geograéfica.

Es preciso, antes de comentar algunos aspectos de la obra,
caracterizar brevemente la “mina” linglistica que Navarro explora, esto
es, la ciudad en la que se ha hecho la recolecciéon de materiales analizados:
Puerto Cabello.

Puerto Cabello es, después de La Guaira, el segundo puerto del
pais. Se halla sobre las costas del mar Caribe en el Litoral del estado
Carabobo, a s6lo 50 kilometros de Valencia, que es la ciudad industrial de
Venezuelay latercera en poblacion e importancia. El nimero de habitantes
de Puerto Cabello se aproxima a 150.000. La actividad econémica de la
zona se aglutina en torno al movimiento portuario, aunque hay también
algunas industrias establecidas (como la petrolera y petroquimica) y en
menor grado, desarrollo turistico por el atractivo de sus playas. Como en
todo puerto, hay una gran movilidad humana, tendiente, sobre todo, a la
inmigracion de vecinos geograficos; no obstante lo anterior hay también
grandes contingentes de portefios asentados desde antiguo y que
constituyen una comunidad cultural en sentido estricto. Desde el punto de
vista social no es facil discriminar estratos: por la cercania de la capital del
estado, Valencia, que es, ademads, una ciudad mucho mas dindmica, no
hay en Puerto Cabello una dase empresarial o alta representativa. La mayor
parte de la poblacién se distribuye pues, entre los sectores obreroy medio.
Desde el punto de vista lingtistico Puerto Cabello pertenece, en términos
de Rosenblat, a las “tierras bajas” venezolanas (de consonantismo
posvocélico débil, frente a las “tierras altas”, de consonantismo posnuclear
fuerte) o, desde una perspectiva mas reciente (Chela-Flores, 1998:5), a un

dialecto de tipo “radical™2 .
1La clasificacion dialectal de Chela-Flores (Origenes y estado actual del espariol de

Venezuela. 1998. Cumana: Gobernacion del Estado Sucre) incluye cinco tipos: radicales
(cambios en la posicion posnuclear: reduccion glotal de /</. velarizacion de oclusivas con
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Para el estudio de esta habla, Navarro, como se dijo, ha seguido
metodologia sociolingliistica, lo cual supone, en primera instancia, seleccion
de muestras de habla real producidas por habitantes de la region
seleccionados segln una matriz de rasgos sociales. 65 sujetos constituyeron
la muestra. Debido a la dificultad de la estratificacion sefialada, Navarro
ha seleccionado el nivel de instruccién, el grupo generacional y el sexo. En
la primera variable reconoce dos niveles (a los que denomina en ciertas
ocasiones primero y segundo, y en otras, populary culto; tales términos
tienen, por lo demas, un significado ad hoc). Los niveles |y Il estan
constituidos, de modo respectivo, por sujetos que van desde el
analfabetismo hasta los primeros afios del bachillerato y por profesionales
o al menos bachilleres. En relacion con las edades, Navarro discrimina
tres conjuntos: primera, segunda y tercera edad, con rangos de 14-25, 26-
55 y 60-84 afios de modo correlativo. Muchas veces, sin embargo,
englobando las dos Ultimas categorias, Navarro habla de losjévenes frente
a los adultos. Hombres y mujeres, desde luego, constituyen la division de
la muestra segun el sexo. El corpus se recogi6é por medio de grabaciones
sin que los informantes supieran que se trataba de una investigacion
lingliistica. A pesar de las distorsiones que presenta el acto de grabacion,
se procurd que las muestras de habla se aproximaran a una conversacion
ordinaria. De los veinte minutos promedio de las entrevistas se
seleccionaron soélo cinco de cada informante, lo cual, a los fines de la
investigacion fonética, resulta suficiente. Estos minutos de conversacién
fueron transcritos fonéticamente en versidon ancha usando, en general, el
alfabeto de la Revista de Filologia Espafiola En los casos en que ha sido
preciso se hizo transcripcion estrecha, con diacriticos especiales. La
transcripcion ha tenido el auxilio de analisis espectrograficos.

Siguiendo la tradicional clasificacion del material sonoro, los

pumo distinto, trueque de liquidas...), conservadores (fenébmenos inversos en la posicién
posvocélica. esto es. de mantenimiento del consonantismo fuerte), intermedios (con
manutencion de ciertas consonantes posnucleares y debilitamiento de otras), arcaizantes
poseedores de rasgos anticuados) y dialectos de circunstancias especiales (combinaciones
de rasgos arcaizantes con innovadores). Los dialectos venezolanos, segun esta clasificacion,

se reparten aitro intermedios (zona andina) y radicales (resto del pais, incluyendo, desde
luego, las costas venezolanas).
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resultados de la investigacion de Navarro analizan separadamente vocales
y consonantes. Veamos ahora algunos elementos concluyentes del andlisis:
En consonancia con la zona dialectal mas general que le sirve de referencia,
esto es, la del Caribe Hispanico, las variaciones fénicas se presentan
basicamente en las consonantes y no en las vocales. Este ultimo
subsistema, en efecto, se mantiene estable en Puerto Cabello, sobre todo
en las vocales tonicas. Se presentan, sin mayor relevancia estadistica y
asociados a la gente menos educada, ciertos fenbmenos como, v.g.,
neutralizaciones (sobre todo en la serie palatal), debilitamiento o pérdida
del elemento marginal del diptongo, protesisy aféresis. Las vocales atonas
finales se relajan e incluso se ensordecen en tanto que las tonicas finales
de grupo fonico se alargan. Las vocales medias atonas finales tienden a
cerrarse, fendmeno favorecido por la antecesion inmediata de silaba tonica.
Los grupos de vocales 4tonas en interior de palabra que no forman diptongo
tienden a la sinéresis, solucion que es categoérica cuando estan detras de
la silaba tonica. Si el acento esta en el grupo la tendencia es, con alguna
excepcion (la palabra “peor”), también la sinéresis, junto con elision de la
vocal atona ([orita] =ahorita). En este contexto de contacto entre vocales
no se ha hallado dislocacion acentual del tipo [pais] o [maestro]. El trabajo
de Navarro explora acuciosamente el encuentro entre vocales
pertenecientes a palabras diferentes, entre las cuales ocurren reducciones,
sinalefas o fronteras silabicas dependiendo del esquema acentual y del
grado de abertura de las vocales en contacto.

Respecto de las consonantes, los fenémenos fonéticos son mucho
mas interesantes. Se trata, como se sabe, de un subsistema con 17
fonemas, entre cuyas particularidades se hallan la articulacion predorsal
de Isl, la inexistencia de lateral palatal y la realizacién de /< como [h] en
todos los casos; esto ultimo confiere, por su caracter sistémico, el valor de

fonema a Ibl.

De entre los fendbmenos fonéticos consonanticos hallados por

Navarro en Puerto Cabello destacan los siguientes:

La articulacion de /</ presenta en la posicion explosiva dos
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realizaciones: una dorsoalvelar y otra dentalizada. Esta ultima resulta
favorecida por el grupo generacional de los ancianos y por las mujeres, lo
mismo que, en términos de contexto lingiistico que ya no de influencia de
factores sociales, la posicion medial, el contexto consonante nasal +1sJ +
vocal, la localizaciéon de /s/ entre vocales palatales y/o atonas y el esquema
/V-V/. En la posicién implosiva la distribucion de fonos es distinta: las
variantes, en efecto, son [s], [h] y [/E] y la distribucién se aglutina casi
exclusivamente entre las dos Ultimas. Si IsJ esta en fin de palabra la elisién
compite con la glotalizacién, que alcanza el mayor nimero de realizaciones,
pero si esté en el interior, la forma que se impone es la glotal, que es casi
categodrica. En las estructuras nominales bimembres y trimembres el UGltimo
elemento tiende a perder la marca morfematica de plural segun los
esquemas [h/E] y [hh/E], salvo en los casos en los que el primer elemento
Iéxico es “todo”, estructuras que siguen el esquema [/Eh/E], Cuando se
trata de la palabra “entonces” la tendencia es la de la elision, que se torna
categodrica con un 90% de los casos. Aunque la distribucion de fonos es
mas o0 menos constante en todos los grupos sociales, favorecen ligeramente
la elision los hombres y los jovenes. La posicién prepausal favorece [/E] y
[s] s6lo alcanza cierto nivel de relevancia (una cuarta parte de las
realizaciones) ante vocal ténica.

En relacion con las liquidas, salvo una timida produccion de A7
asibilada (sola o agrupada con oclusiva dental) entre hablantes del nivel
popular en la posicion prenuclear, los fenGmenos mas importantes, como
cabe esperar en el Caribe, son los de la implosién. En el infinitivo la vibrante
es elidida en mas de la mitad de los casos, aunque con una fuerte tendencia
entre los individuos del nivel popular frente a los del grupo culto. En el
resto de las palabras la distribucién, en conjunto es distinta, con tendencia
hacia la articulacién vibrante (80% de los casos, que se remonta al 97 en
el nivel culto); contra lo que podria esperarse el lambdacismo es apenas
del 5%, fendmeno que se reporta, ademas, entre los hablantes del nivel
popular. En el vocablo "porque”, que se comporta de modo particularisimo,
la elision casi alcanza el 40% de las enunciaciones.
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Respecto del rotacismo el trabajo de Navarro muestra que la
frecuencia del fendmeno depende de la posicion silabica que ocupa la
lateral en la palabra: cuando I\l es implosiva interior la variante [r] alcanza
poco mas del 20%, porcentaje que desciende a 8 cuando A/esta al final de
la palabra. El canje de liquidas, en consecuencia, no esta equilibrado en el
habla portefia: el rotacismo tiene un indice de aparicion mayor que el
lambdacismo, lo cual resulta una curiosidad si se tiene en cuenta la
explicacion de linguistas como Chela-Flores (1998: 57-70) segun la cual el
sistema lateral es mucho maés estable que el de las vibrantes y la
direccionalidad “natural” del trueque sigue el derrotero del lambdacismo.
Cabe sefialar que ninguno de los dos fendmenos goza de prestigio: su
aparicion se concentra en el segundo nivel educacional.

Siguiendo otra tendencia del espafiol caribefio, la nasal alveolar
implosiva se velariza. Este fendmeno no sélo ocurre ante pausa, sino incluso
cuando sigue vocal, en tal contexto, en efecto, hablantes del espafiol de
otros &mbitos convierten la frontera sildbica en prenucleo de la vocal inicial
de la palabra siguiente. En Puerto Cabello la nasal, ademas de velarizar,
mantiene su caracter implosivo. Los factores sociales se manifiestan
neutros: todos los grupos impulsan sin distingo el desplazamiento de punto
articulatorio.

De entre las consonantes oclusivas, sélo /d/ se elide con un indice
de frecuencias significativo, y ello, en posicion intervocéalica. Como es
predecible segun las tendencias del cambio linguistico, los jovenes eliden
mas que los adultos, los hombres més que las mujeres y el nivel popular
mas que el culto. Las formas -4do (a), -ido (a) aportan el mayor nimero de
casos, tanto cuando se hallan en participios como en otras categorias
léxicas.

Otros fenédmenos de interés, aunque de aparicion esporadica, son
la aspiracion de h-inicial procedente o no de “f’ latina, el desarrollo de una
consonante velar sonora ante diptongo luel inicial y la asimilacion o pérdida
de las oclusivas posnucleares, casos en los que alguna vez se halla
vocalizacion.
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F.n resumen, el trabajo de Navarro caracteriza el espafiol de Puerto
Cabello como un habla de fonetismo radical que marca cierta estabilidad
en el sistema de las vocales y variacion significativa en las consonantes.
Esta variabilidad no es libre, sino condicionada: en ciertos casos los
fendmenos se ven favorecidos por factores linguisticos, segun tendencias
del propio sistema castellano, y en otros, por factores de orden social que,
una vez mas, muestran que determinados grupos se muestran
conservadores frente a otro de caracter innovador

El trabajo de Navarro, por su exhaustividad y rigor, constituye, sin

duda, una referencia obligada para los estudiosos del espaiiol del Caribe y,
en general, de la variacion de la lengua castellana.

Francisco Freites Barros

ULA-Tachira
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Normas para la Publicacién

Los articulos que se envien a la revista Letras deberan reunir

las siguientes condiciones. De no cumplirlas no podran ser incluidos
en el proceso de arbitraje.

1

Los materiales deben poseer caracter inédito. El articulo no debe
ser sometido simultaneamente a otro arbitraje ni proceso de
publicacion. En caso de que haya versiones en espafiol u otras
lenguas, deben ser entregadas para verificar su caracter inédito.

Quienes envien algun trabajo, deben adjuntar una carta, solicitando
que sea sometido a arbitraje para estudiar la posibilidad de incluirlo
en la revista. Debe contener informacion sobre: a) titulo del
articulo; b) nombre completo del autor; c) resumen curricular (en
10 lineas o 50 palabras): grados académicos alcanzados e
instituciones otorgantes, area docente, de investigacion, titulo y
fuente de las publicaciones anteriores (de haberlas); y d)
compromiso para fungir como arbitro en su especialidad.

El articulo debe poseer titulo y resumen en espafiol e inglés. La
extension del mismo debe ser de una cuartilla o entre 100y 150
palabras y debe especificar: propdsito, teoria, metodologia,
resultados y conclusiones. Al final, deben ubicarse tres palabras
claves o descriptores.

Deben enviarse original y dos copias en papel. La extension de
los articulos debera estar comprendida entre 15y 30 cuartillas a
doble espacio (mas 3 para bibliografia). Ninguno de los
manuscritos debe tener datos de identificacion ni pistas para llegar
a ella; tampoco deben aparecer dedicatorias ni agradecimientos;
estos aspectos, podran incorporarse en la version definitiva, luego
del proceso de arbitraje.

En cuanto a la estructura del texto, en una parte introductoria debe
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especificarse el propdsito del articulo; en la seccion
correspondiente al desarrollo se debe distinguir claramente qué
partes representan contribuciones propias y cudles corresponden
a otros investigadores; y las conclusiones so6lo podran ser derivadas
de los argumentos manejados en el cuerpo del trabajo.

En lo que respecta a las citas, debe seguirse el sistema de la
APA.

El proceso de arbitraje contempla que tres (3) jueces evallen el
trabajo. Por pertenecer a distintas instituciones y universidades,
se prevé un plazo de unos cuatro (4) meses para que los
especialistas formen los juicios. Al recibir las observaciones de
todos, la Coordinacién de la Revista elabora un solo informe que
remite al autor, este transito puede demorar un mes mas. El
escritor, luego de recibidos los comentarios, cuenta con treinta
(30) dias para entregar la version definitiva en diskette 3 14 , en
programas compatibles con Word for Window 3.0 (especificar en
etiqueta), junto con una impresion en papel. De no hacerlo en
este periodo, la Coordinaciéon asumira que declind su intenciéon de
publicarlo y, en consecuencia, lo excluira de la proyeccion de
edicion. En esta version, no debe haber ningun tipo de errores (ni
ortograficos ni de tipeo), es responsabilidad de los autores velar
por este aspecto.

En el diskette, se deben seguir las siguientes orientaciones
tipograficas: sin adorno de impresion (subrayado, negrilla, cursiva,
tamanos, fuentes), sin tabulaciones ni sangrias, evitar mayusculas
continuas y centrados, sin espacios dobles ni interlineados
especiales. La Coordinacion se encargara de darle coherencia a
la presentacion del nimero de la revista a ser publicado.

Los dibujos, gréficos, fotos y diagramas deben estar separados
del texto y numerados. En el desarrollo debe especificarse el
lugar donde deben aparecer (por ejemplo, aqui grafico 1).
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10. Los trabajos aprobados pasan a formar parte de futuros nimeros

de la revista, por lo cual su impresion podra demorar cierto tiempo
(aproximadamente tres meses), debido a que existe una
conveniente planificacion y proyeccion de edicion, en atencion a
la extension de la revista, su periodicidad (dos numeros al afio),
hetererogeneidad de articulistas, variacion temética y diversidad
de perspectivas. Posteriormente, el plazo de estampacion puede
durar unos cuatro (4) meses mas.

En el caso de los materiales no aprobados en el arbitraje, la
Coordinacién s6lo manifiesta que los articulos no fueron aceptados.
No se devolveran originales.
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