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Resumen

El presente articulo tiene como proposito central determinar las dificultades
que se generan, tanto en los estudiantes como en los docentes, debido a la interaccién
pedagogica en la catedra de historia. Se trata de una reflexion sobre la didactica de la
historia como ciencia formal en el siglo XXI. También se plasman ciertos aspectos
que han afectado la dindmica pedagogica, desde el finales del siglo XIX corresponde
todo el siglo XX hasta los diecisiete afios que han transcurrido en el presente siglo
XXI, la praxis educativa de los docentes de historia no deja de ser una situacion
dificil ya que se encuentran bombardeados por muchas variables extrafias impuestas e

inconscientes para muchos de ellos.
Palabras clave: historia; didactica; practica pedagdgica; educacion universitaria.
Abstract

The main purpose of this article is to determine the difficulties that are
generated, both in students and teachers, due to the pedagogical interaction in the
chair of history. It is a reflection on the didactics of history as a formal science in the
21st century. It also reflects certain aspects that have affected the pedagogical

dynamics, since the end of the nineteenth century corresponds to the entire twentieth
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century until the seventeen years that have passed in the present twenty-first century,
the educational praxis of history teachers is still a situation Difficult as they are

bombarded by many strange variables imposed and unconscious for many of them.
Key words: history; teaching; pedagogical practice; university teaching.

1. Introduccion

La catedra de historia se encuentra presente en casi todos los curriculos
universitarios del mundo occidental; de manera mas puntual en las facultades de
humanidades y /o educacion, en donde se forman profesionales en educacion,
derecho, o cualquier otra carrera universitaria vinculada con lo que se conoce como
ciencias humanas.

Cabe sefialar que la Historia como ciencia, llamada por alguna ciencia
historica, conecta a los estudiantes con los eventos pasados y presentes y los efectos
que estos han generado para el establecimiento de una nueva sociedad. Ademas, es
una disciplina para reflexionar, analizar y problematizar sobre diferentes experiencias
sociales, posibilitando asi la realizacion de una tarea educativa orientada hacia la
construccion colectiva de un nuevo sentido comln capaz de internalizar en los
individuos su sentido critico sobre las desigualdades e injusticias imperantes en las
diferentes épocas por las que la humanidad ha pasado en su devenir como sociedad:
la antigliedad, el dominio feudal-colonial, la modernidad y el mundo contemporaneo,
cuando se estd hablando de la pequefia aldea global, y sobre los efectos que éstos
fendmenos sociales han generado en los pueblos y clases trabajadoras.

El presente articulo tiene como propdsito hacer una reflexién critica sobre las
dificultades con las que se enfrentan los docentes, y con ellos los estudiantes en la
interaccion pedagogica en la catedra de “Historia”. Se busca determinar qué
problemas subyacen en el proceso didactico-pedagdgico que perjudiquen el proceso
de aprendizaje y tergiversen lo que ha sido la historia real.

Para organizar las ideas de este articulo, se plantean cuatro interrogantes:
¢Qué es Historia?, ¢Existe un curriculo oculto vinculado con la ensefianza de la

Historia?, ;Como ha interferido la politica en la ensefianza de la Historia?, y ¢Qué
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nuevas ideas o estrategias didacticas pueden aportarse para que los docentes de
Historia puedan hacer més efectiva y agradable la practica educativa?

Finalmente se considera que la Historia y su ensefianza son elementos
fundamentales impostergables para la formacion de ciudadanos en el actual siglo: En
el que la formacion de sujetos sociales criticos y reflexivos, con plena participacion
en los distintos &mbitos de decision. Para alcanzar dicho propdsito los docentes deben
valerse de todos sus conocimientos y estrategias didacticas necesarias a fin de que su
praxis cotidiana como formadores, se torne mas efectiva y eficiente en pro de la
academia y de la sociedad en general.

2. ¢ Qué es la Historia?

Definir Historia no resulta facil. Existen tantas conceptualizaciones como
historiadores o escuelas de historia. Asi, Vilar (citado por: Sanchez, 1988), la vincula
con “el conocimiento de una materia como a la materia de ese conocimiento” (p. 10);
parafraseando a este autor, la historia vendria a ser como un recuento de eventos
pasados (el contenido), y también como una materia que se ensefia en los recintos
educativos; es decir, los contenidos organizados, sistematizados para ser ensefiados a
los estudiantes.

Por su parte, Le Goff (citado por Sanchez, 1988), sefiala la “historia, vivida e
historia construida” (p. 10). Asi habla de historia vivida refiriéndose a la historia real
y como ésta sucedid, y a la historia construida refiriéndose, en un primer aspecto al
presente historico; y en un segundo aspecto, a lo que un historiador o grupo de ellos
pretende escribir sobre un hecho que sucedié en un momento dado (de acuerdo al
conocimiento de éstos).

En este orden, figuran diversas versiones o visiones de interpretacion historica
las cuales presentan una marcada diferencia a la hora de abordar el hecho historico.
Asi, la escuela positivista, nacida en el siglo XIX, segin Summer (1999), “es una
corriente 0 escuela filosofica que afirma que el Unico conocimiento auténtico es el
conocimiento cientifico, experimental, sometido a la observacion, la comprobacion
y/o rigurosidad cientifica. (p. 87).

Sostiene esta escuela que tal conocimiento solamente puede surgir de la
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afirmacion de las teorias a través del método cientifico. Por otro lado, la escuela
historicista considera que existe solo una ciencia a la que llaman la ciencia del
hombre, cuya constante es el cambio y su objeto de estudio son los hechos historicos,
lo que significa que no puede ser explicada mediante leyes rigurosas de las ciencias
naturales. Ademas, los historicistas se declaran fieles a la tradicion, a la interpretacion
de las fuentes, por eso su aporte al estudio de la historia, segun Summer (ob. cit) se
manifiesta: “en las diversas interpretaciones que han permitido ampliar los horizontes
para entender nuevos aspectos de la realidad historica y la complejidad del mundo”
(p. 11).

Con otra vision de la historia, es la marxista, cuyo sustento epistemoldgico se
contiene en lo que se conoce como materialismo historico. Obviamente el fundador es
Karl Marx, cuya vida coincidio con la era de las revoluciones industriales y las
transformaciones sociales en Europa. Para Marx, segin Summer (ob. cit.), “la historia
es la historia del hombre enfrentado en una guerra constante. Es la guerra de los que
tienen todo, versus lo que no tienen nada. Es la guerra de la lucha de clases, de ricos
contra pobres, es la historia por el poder.” (p.15).

Por otro lado, la “Escuecla de los Annales”, llamada también “la nueva
historia”, sus principales representantes son: Marc Bloch y Lucien Febvre, y segiin
Summer (ob. cit), éstos “se opusieron de manera abierta contra la vision positivista de
la historia” (p. 11); hicieron saber que la historia no podia ser sometida a la
comprobacion cientifica, debido a que no podia ser medible, comprobable y
observable. De modo que, existen varias formas de enfocar el estudio de la historia,
viene dado por la postura de cada una de estas escuelas y de los historiadores.

Sanchez (2005) al referirse a la historia la describe como ‘“una ciencia
organizada de manera muy distinta a las ciencias experimentales” (p. 10). Sostiene
que la finalidad de estas (las ciencias experimentales) es descubrir los rasgos
constantes y recurrentes en todos los acontecimientos de cierta clase, mientras que la
finalidad de la historia consiste, por el contrario, en la comprension del cambio v,
para ello debe situar los acontecimientos, diferentes en cada época, en el contexto

también cambiante que caracteriza esa época.
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Al respecto sefiala Carr, (citado por Sanchez, 2005), sefiala que la historia es
“un proceso continuo de interaccion entre el historiador y los hechos, un didlogo sin
fin entre el presente y el pasado” (p. 12). Mas adelante sefiala que Febvre se refiere a
la historia y la define como la ciencia de los hombres, pero de los hombres en el
tiempo.

En resumen, si se considera un concepto basico para definir la historia como
catedra en los institutos educativos, vendria siendo como la ciencia que estudia el
pasado de las sociedades humanas. Esto significa que la historia busca conocer y
estudiar las acciones (individuales y colectivas) que los hombres y las sociedades
realizaron en el pasado. Cabe sefialar que cuando se habla del pasado, se estd
hablando de todo el tiempo que transcurrio hasta la actualidad. Pero es preciso acotar,
que la historia propiamente dicha (en términos cronol6gicos) empieza con la
escritura, ya que al periodo anterior a este evento tan importante para la humanidad,
se le conoce como prehistoria.

3. El curriculo oculto tras la ensefianza de la historia

Una de las dificultades que se presentan a la hora de la ensefianza de la
historia es el curriculo oculto. Es bien sabido que cada persona tiene una forma muy
diversa de ver el mundo y, dentro del contexto educativo, cada docente posee una
forma bien particular de ver la realidad y de enfocar los eventos historicos de acuerdo
con sus propios intereses.

Esto significa que siempre tiende a engrandecer o a empequerfiecer situaciones
histricas de acuerdo con sus posturas ideolégicas y/o politicas, o incorporara
aprendizajes o contenidos, aunque dichos aspectos no figuren en el curriculo oficial.
Con frecuencia se refiere al curriculo oculto, y segun Philip (2001): “a los
conocimientos adquiridos en las instituciones educativas, normalmente con una
connotacion negativa producto de la forma subrepticia de influir sobre personas en
formacion (en las diversas instituciones educativas)”. (p.215).

De modo que, suelen encontrarse docentes de historia cuyas creencias se
encuentran asociadas a corrientes ideoldgicas determinadas y utilizan su posicion

para influir sobre el desarrollo de sus estudiantes e inducirlos a asumir sus puntos de
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vista afines a una posicion ideoldgica, religiosa y cosmogonica. Pues, se considera
que nadie es inocente en el campo de la educacion, y en la interaccion pedagogica la
intencionalidad del docente esta presente cada dia.

Es conveniente recordar que la propia formacion del profesorado esta
sometida a las influencias del curriculo no manifiesto, y como han demostrado
multiples estudios, el comportamiento profesional del profesor, segin Martin (1976),
“esta estrechamente ligado a los efectos ocultos de las practicas y de las instituciones
con las que se formo, tanto 0 mas que a los contenidos explicitos del curriculum con
que se le quiso preparar para esa formacion profesional”. (p.135).

En este contexto, podria sefialarse que el curriculo oculto puede reforzar
desigualdades sociales existentes mediante la ensefianza de temas y comportamientos
en funcién de la clase y estatus social de los estudiantes; o puede servir como una
herramienta para manipular estudiantes induciéndolos hacia organizaciones foraneas
al ambito educativo (ya sean éstas ideoldgicas, religiosas, politicas, culturales).
También podria influir de manera directa en la transmision de normas, valores y
creencias que acompafiaran a los contenidos educativos formales trastocando lo que
en principio se deseaba transmitir o ensefiar a los estudiantes.

Visto desde esta perspectiva, la ensefianza de la historia no esté exenta de este
problema. Se teme que los profesores de historia mas que transmitir los
conocimientos o simples contenidos de los curriculos, puedan ir mas alla, es decir,
darle un caracter completamente subjetivo a los contenidos historicos de acuerdo a su
conveniencia. Por ejemplo, Colomer e Ibafiez (2015), dicen que:

Podria imaginarse a un profesor hablando maravillas de la dictadura
cuando la mayoria de la poblacién sabe de las atrocidades cometidas
contra miles de personas durante ese periodo de gobierno, o a un
profesor- sacerdote catdlico espariol hablando maravillas de un dictador
s6lo porque no se metié con su grupo religioso (la iglesia catélica)
durante su dictadura y especialmente cuando un elevado grupo de
historiadores debid abandonar su pais natal y exiliarse en otras latitudes.

(p. 10).

Asimismo, se puede denotar el papel de la iglesia catélica y el problema del

fascismo durante la segunda guerra mundial; pareciera que la iglesia catolica no se
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manifestd ante tal masacre. De hecho parece que Hitler se sustentd en su fe cristiana
catolica para llevar a cabo su exterminio contra los judios. Segun Hitler (citado por
Colomer e Ibafiez, 2015), tal postura se sustenta en esta frase emitida por el dictador:
"Estamos convencidos de que la gente necesita y requiere esta fe. Por lo tanto hemos
llevado a cabo la lucha contra el movimiento ateo, y esto no s6lo con unas pocas
declaraciones tedricas: lo hemos aplastado."” (p. 10).

Entre otras dificultades que se entrecruzan en la didactica de la historia,
directamente vinculadas con el curriculo oculto, se encuentran la vision social, la
funcion politica, la tradicion y la formacion de los docentes de historia propiamente
dicha.

En lo que respecta a la visidn social de la historia cabe sefialar que todas las
sociedades del planeta, sin excepcion, presentan en algun grado el deseo de conocer
su propia historia, sus antepasados, su origen como pueblo, su evolucién, sus glorias
y sus calamidades como grupo, y el devenir en el tiempo. Por esa razon, la historia es
tema de peliculas y concursos televisivos, es motivo de celebraciones y festejos
publicos, es objeto de campafas institucionales y forma parte del enorme legado
cultural que se trasmite, entre otros medios, a traves de la tradicién oral.

Todo esto significa que los estudiantes, muchas veces de forma inconsciente,
van expresando y configurando una vision de la historia, de su propia historia, sin que
muchas veces esta vision esté relacionada con la realidad contenida en los libros de
texto, o con la verdadera realidad. Como ejemplo, las juventudes estadounidenses
creen que su pais salio triunfador tras la invasion a Vietnam en los afios 70, ignorando
que su pais sufrié una gran derrota y que debi6é abandonar precipitadamente el pais
asiatico tras la toma de Saigdn por los vietnamitas del norte, a decir de ellos, los
comunistas; y al respecto, segin Meinert y Coester (2015), sefialan que:

Hasta el dia de hoy, no hay una explicacion definitiva y cabal de por qué
una potencia mundial como Estados Unidos se hundio en el pantano de la
guerra en Vietnam, y por qué el Ejército mas fuerte del mundo fue
derrotado por "guerreros de pies descalzos.

Tal situacion evidencia que no existe una Unica version historica en los
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miembros de una sociedad, sino varias. Podria decirse, que existe una
percepcion social, propia de los espacios académicos, la cual identifica saber
histérico con una vision erudita del conocimiento del pasado, se trata de una
vision bastante comun. Pero también existe esta otra percepcion: para muchos
jévenes saber historia es igual a ser un anticuario o un custodio del recuerdo, de
los acontecimientos pasados; asi lo estdn haciendo ver desde hace mucho
tiempo.

En esta percepcion, saber historia no es conocer muchas cosas del pasado
como un valor académico, cultural, personal y profesional; no significa conocer el
pasado para no cometer en el presente o en el futuro los mismos errores; esto parece
tener otra connotacion mas bien negativa: significa ser curioso sin sentido, recitar de
memoria nombres de glorias y personajes pasados, generalmente sin conocer lo que
realmente sucedio.

Este hecho, aunque quizd no sea explicitado por los estudiantes, marca
profundamente el concepto que se tiene en la sociedad de la materia histérica y aflora
con frecuencia cuando sondeamos las ideas previas de los estudiantes. Jordan (2010)
decia en su novela: “olvidate del pasado e intenta vivir el presente” (p. 243).
Igualmente, Contreras, (2012) comenta:

Vivir en el pasado y repetir esa historia una y otra vez es estar preso en

una gran celda que construimos nosotros mismos, y en esa celda, a

veces fria, otras enorme, otras vacia no vaciamos, nos sentimos

perdidos, y por sobre todo, nuestro espiritu se congela y nos

paralizamos. (p.1).

De modo que se evidencia una cierta tendencia en los ultimos afios,
posiblemente con una intencionalidad bien determinada, de que las sociedades se
olviden de los eventos pasados sobre todo los pueblos de la América Latina. Pareciera
existir algin interés por parte de los que controlan el status quo internacional (las
grandes potencias) de que los pueblos se olvidaran de todo lo que ha sucedido, sobre
todo a los mas débiles y vulnerables.

Pareciera que se intentara alejar a los pueblos de los recuerdos de sus

infortunios bajo la dominacion por parte de las grandes potencias (imperios) para que
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bajaran la guardia, y asi, lograr que esa dominacion que han sufrido por largo tiempo
continde. Cabe citar a Obama (2015), quien expreso que: “nuestras naciones (referido
a los paises de América Latina) tenian que librarse de los viejos argumentos y de los
viejos resentimientos que demasiado a menudo nos atrapaban en el pasado”. Parece
existir un interés de no hablar de las tragedias del pasado, o de manera general, de
que la gente se olvide de los tiempos pasados y centren su atencion en el presente.

Pero se hace necesario resaltar, por otro lado, la frase inmortal de Aurelio
(1874-1880): “Los pueblos que olvidan su historia estan condenados a repetirla”.
Sobre todo, cuando ha sido una historia de dominacién, de saqueo, de invasiones, de
golpes de estado, de masacres; esto hace indispensable y obligatorio el estudio de la
historia en los espacios educativos universitarios.

Otro problema que enfrenta la didactica de la historia hoy dia es el
periodismo, o dicho de otra manera, la tendencia a confundir el periodismo con
historia y a los periodistas con historiadores. Pareciera que los periodistas se han
abrogado el papel de historiadores, han asumido un papel que otrora estaba reservado
a expertos en el area, con titulos académicos y una trayectoria en esa area, la historia.

Se trata de un elevado grupo de historiadores que aparece en los medios de
comunicacion, sobretodo en la television, y tergiversan la historia asumiendo
posiciones politicas, que segin Bretones (1997): “manipulando las audiencias a fin de
lograr objetivos politicos que favorecen a un grupo bien determinado” (p.10). Temas
de suma importancia para la sociedad son manipulados de acuerdo al gusto o parecer
de algunos periodistas y, muchas veces, banalizados para perjudicar a unos y
beneficiar a otros.

Cabe sefialar como, durante mucho tiempo, se viene engafiando a la sociedad
de manera mediatica construyendo una historia muchas veces irreal, inexistente, es
decir, mencionando supuestos eventos pasados que muchas veces no sucedieron. Se
puede colocar como ejemplo el episodio del viaje a la luna en 1969. Es insolito que
después de tantos afios se anuncie (por parte de miembros del bureau politico de la
Casa Blanca) que tal evento nunca se dio de manera real, y que segin Hann (2010),

la razon de tal montaje: “respondié en su momento a situaciones politicas, ideologicas
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y de dominio y control militar del planeta por parte de las grandes potencias del
momento (estadounidenses y ruso-soviéticos), sobre esta teoria de conspiracion y
falso alunizaje”, esto tiene sus dudas en lo real, porque el gobierno de Estados Unidos
no se pronuncio al respecto.

Parece entonces que la situacion es complicada. Que la historia “interesante”
es aquella que se refiere o se enfoca en un ayer o anteayer inmediato y no la historia
de la humanidad de manera formal. Precisamente, lo que no puede considerarse
historia por su, todavia, estrecha vinculacién con el presente, al no existir aun una
teoria explicativa que retna los requisitos exigibles a una explicacion historica, o
simplemente porque no es posible investigarlo por la situacion de las fuentes, pese a
ello, esta “historia” es la que tiene sentido conocer, incluso desde el punto de vista
academico.

Esta supervaloracion de lo presente y una simulada despreocupacion por el
pasado es considerada por quien suscribe este trabajo, como mas interesante y
significativo para los jévenes estudiantes universitarios y, con mayor fuerza, si se
trata de estudiantes adolescentes. Asi, se esta tratando de imponer, de manera muy
sutil, una vision ideoldgica de intereses particulares sobre la historia, lo cual le resta
importancia, pues trata de obviarla a fin de que las nuevas generaciones no le presten
su debida atencion y, que se centren, en situaciones superfluas o insignificantes: su
cotidianidad, su vida laboral, su situacion actual, es decir centrada en el momento
presente.

Por esta parte, Almuifia (1994), dice que: “La exaltacion del presentismo (...)
0, para ser técnicamente mas precisos, del relativismo subjetivista: la historia es una
simple recreacion (invencion) del (su) pasado por cada uno de los historiadores” (p.
11). En definitiva, la escritura histérica es un espejo deformado sobre el cual cada
historiador proyecta su particular vision del pasado. Si, por tanto, no puede ser
ciencia, debe desempefiar un papel pragmatico de caracter funcionalista: estar al
servicio de una “buena causa”. Simple literatura de combate, que sera util en la
medida que sea eficaz en esa lucha del liberalismo contra el comunismo.

El antes mencionado autor liga esta tendencia presentista a una ofensiva
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ideoldgica; ofensiva que el neo-idealismo, el liberalismo historiografico, ha
desencadenado en la década de los afios noventa. Esta ofensiva parece tener su punto
de partida, con el famoso articulo de Francis Fukuyama, “El fin de la Historia” en
1992.

Josep Fontana, critico de esta version de la historia y de la forma como
Fukuyama abordd la situacion historica respecto a la caida de la URSS, y del muro
de Berlin, simultaneamente, consider6 que tal documento escrito, segun Fontana
(1992), fue “un proyecto financiado y orquestado por la “John M. Olin Foundation”,
una institucion norteamericana que invierte anualmente millones de dolares para
favorecer un viraje a la derecha en la ensefianza de las ciencias sociales” (p. 7).

De modo que la exaltacion del presentismo, quiza desprovisto de muchos de
sus elementos tedricos, pareciera haber tenido éxito en la vision que de la historia, se
da en muchos medios, e incluso de manera implicita en propuestas curriculares de
muchos paises del mundo occidental, a fin de hacer efecto politico-ideoldgico en las
nuevas generaciones, dando como resultado la desnaturalizacién de la verdadera
fuerza educativa y formativa que deberia implicar el aprendizaje-ensefianza de la
historia.

Otra situacion no menos grave presente en el curriculo oculto, que no parece
tan oculta, respecto a la ensefianza o didactica de la historia, es que se han pretendido
atribuir obras o acciones humanas a seres de otros planetas: extraterrestres. Tal
situacion otorga una vision esotérica y casi de ciencia-ficcion a la historia. No es que
esté muy extendida, pero existe un sinfin de programas en ciertos canales de
television (mayormente de origen estadounidense) entre los que se encuentran
History Channel (1y 2), National Geography, Discovery Channel, entre otros, los
cuales cotidianamente estan ofreciendo al publico programas sobre la presencia e
intervencion de seres de otros planetas en la tierra.

Asimismo, existe un sinfin de videos en la red (YouTube) sobre extraterrestres
y sus influencias en el planeta; hasta existe uno en donde se menciona que ciertos
personajes del mundo politico global son extraterrestres (video: Queen Elizabeth

admits She is “Not Human”, and we will learn to accept her for what she is). Lo que
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esta en inglés traduce al espafiol: La Reina (Isabel 1l de Inglaterra) admite que ella no
es humana y que aprenderemos a aceptarla tal como es), estos reconocimientos de
historia-ficcion, construyen falsas creencias, mitos y leyendas, elementos con los
cuales la historia como ciencia ha enfrentado, a veces sucumbiendo incluso a la
disciplina, pero ese es el papel de la didactica de la historia; resaltando que estos
temas apasionan a los estudiantes, que si carecen de criterios, de conocimientos
profundos y buena orientacion sobre las tematicas, terminaran aceptando tales
versiones como verdaderas.

Asimismo, existe el comentario de que hay pruebas, sin demasiado rigor
cientifico, que han estado circulando entre los jovenes desde hace décadas sobre la
construccién de las piramides egipcias, ligadas a la presencia de viajeros de otro
planeta que acudieron en la época faradnica a las tierras del Nilo, o sobre la
construccion de Machu Pichu en el Perl, o de la piramide del sol en México
construida por los Aztecas, entre otras, que ahora son atribuidas a la accion
extraterrestre.

También existen programas televisivos en los cuales se sefiala que el
fendmeno o misterio del Triangulo de las Bermudas es la accidn de fuerzas ajenas a la
tierra; y existe una gran creencia de que en el altiplano peruano existen pistas de
aterrizaje de ovnis que estuvieron en el continente en la época anterior a la conquista
espafola. Estas visiones, que normalmente no son consideradas e, incluso
despreciadas, estan también presentes en sectores sociales y, al no ser consideradas y
tratadas, subyacen muchas veces en las concepciones de la historia de sectores de
adolescentes, incluso después de haber pasado por unos estudios primarios y
secundarios.

4. La intervencion de la politica de manera abierta en la ensefianza de la
historia.

Ya se habia mencionado que la historia como ciencia ha sido permeada por
posturas politicas desde sus inicios. Si bien es cierto que muchos historiadores han
hecho grandes esfuerzos por mantener posturas objetivas a la hora de escribir los

eventos sucedidos, también es cierto que otros se han visto amenazados por el sistema
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politico imperante para que dirijan sus escritos (sus posturas) en otra direccion; de ahi
la frase de Orwell (1984): “la historia la escriben los vencedores”.

Sin duda, detras de cada proyecto educativo, subyace un proyecto ideologico
politico que se propaga a traves de la educacion escolar y entre ellas va la historia.
Eso se hace practicamente en todos los paises de América Latina, atendiendo la
tendencia ideoldgico-politica del gobierno, por lo que es posible imaginarse un
sistema de izquierda con un sistema educativo proyectando un pensamiento de
derecha, y viceversa. Tampoco es posible un sistema educativo neutro, sin
interferencia politica; cabe la expresion popular de Suérez (2005): “cada quien
arrima la brasa para su chicharron”.

Prats (2000) acota que algunos gobiernos utilizan la historia escolar,
aprovechando su poder de ordenacion e inspeccién del sistema politico, desde donde
“intentan configurar la conciencia de los ciudadanos intentando ofrecer una vision del
pasado que sirva para fortalecer sentimientos patrioticos, sobrevalorar las “glorias”
nacionales o, simplemente, crear adhesiones politicas™. (p. 55).

En estos casos la utilizacion de mitos, topicos y visiones xenofobas y
excluyentes pueden llegar a convertir esta disciplina en un elemento contrario al
espiritu humanista. Ejemplos de los ultimos afios confirman esta cuestion. Méas que la
pugna entre los politicos sobre qué historia ensefiar o0 que historia debe ser ensefiada,
cosa que no deja de resultar inquietante a los docentes de historia, o que se quiere
sefialar con énfasis es cdmo este hecho trasciende en los medios de comunicacion.

En numerosos debates televisivos, reportajes de prensa y en algunos articulos
se manifiesta, una vez mas, una determinada vision de la historia y cdmo ésta debe
incorporase a la educacion, sefiala Prats (2000):

Muchos de los que intervienen en esos debates, méas politicos que
académicos, apuestan por una determinada vision del pasado en
nombre de los intereses politicos de la situacion actual. El resultado de
todos estos debates y/o disputas politicas, pone de manifiesto que los
contenidos de la historia en la educacion, se establecen de manera y en
foros distintos a los de, por ejemplo, biologia o filosofia, (p.10).

Termina sefialando que los politicos se atreven a decidir qué debe estudiarse
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en esta area a un nivel de detalle insdlito, si se le compara con otras &reas, lo que
condiciona sin duda, todo el contenido curricular, y no deja de ser un elemento que
analizado desde esta perspectiva, es de gran trascendencia.

De modo que la intromisiéon de la politica en la historia como ciencia es
comun y ha hecho mucho dafio. Es frecuente la aparicién de rumores, mentiras,
falsedades que son ensefiadas en las instituciones educativas occidentales, sobre
eventos historicos, a fin de acrecentar o disminuir la popularidad de algin personaje o
de alguna cultura en particular.

Un episodio que puede mencionarse para dar fe de tal situacion, podria ser el
citado por Pluckrose (2002), quien afirma que en el otofio de 1988 se mencionaba
que:

Muchos nifios de la extinta Unidén Soviética carecian de libros de
historia, porque la historia se estaba re-escribiendo para tomar en
reconsideracion otros enfoques sobre Joseph Stalin (ex presidente de la
URSS) lo cual, considerd que tal noticia podria ser falsa (p.16).

Asimismo, advierte, este autor sobre el peligro que conlleva la adopcion de un

curriculo de la historia moldeado a gusto de un gobierno en particular.
5. Una Nueva Vision de la Didactica de la Historia en el Siglo XXI

Después de haber hecho algunas consideraciones sobre aspectos que han
perjudicado y siguen perjudicando la didactica de la historia, se considera, a fin de
hacer mas operativa y cientifica la praxis educativa en relacion con esta ciencia
social, que el docente actual debe desligarse de ciertos vicios y asumir nuevas
posturas por el bien de su perfil profesional, de la academia mundial y de la misma
historia como tal.

El docente de historia debe, en primer lugar, adoptar una postura cientifica; es
decir, desligarse de posturas subjetivas en donde las ideologias, las posiciones
politicas, cosmogonicas, culturales, entre otras, mellan el perfil de una ciencia tan
importante para la humanidad. Por ende, el docente de historia debe poseer un
excelente perfil profesional, es decir, un conocimiento profundo de la historia; tanto
mundial, como nacional y regional; de igual manera, debe tener conciencia de todas

las variables extrafias que se entrecruzan en la interaccion educativa de esta ciencia.

Ana Valero | 61



Diddctica de la Historia en el Siglo XX/
(Una reflexion sobre las dificultades que conlleva su ensefianza)

Debe, asimismo, tener conciencia de que él es la pieza principal que mueve el
entramado de la préctica educativa (docentes-discentes-entorno), y que debe actuar en
consecuencia; es tambiéen el responsable de distribuir las tareas, de controlar las
tensiones entre los estudiantes, de moderar los entusiasmos y de mantener la
motivacion entre ellos. Igualmente, corresponde al docente promover y establecer
relaciones horizontales en donde el conocimiento sea el resultado del esfuerzo
investigativo de todos, y no de un dador de conocimientos (relacion vertical) como se
le conocio (al docente) por muchos afos.

Motivado a la dindmica actual, el docente debe ser el lider que patrocina la
integracién, la cooperacién, el trabajo en equipo en el cual pasa a ser, por su propia
condicion de lider, el miembro principal. Debe encargarse de establecer cuales son
los contenidos de trabajo, qué dindmicas se desarrollaran para el logro de los
contenidos; debe plantearse las certidumbres e interpretaciones que serviran de base
para trabajos posteriores.

En fin, el docente debe aparecer ante sus estudiantes como el animador, que segun
Gonzalez (2001) dice que es “el aclarador de conceptos y dudas, como el guia experto
que lleva el barco a buen puerto y que por tanto, exige el cumplimiento por parte de
los estudiantes de los objetivos pautados”. (p. 29)

Por otro lado, dada la situacion global, en donde el mundo se ha
interconectado a través de las redes virtuales y se ha convertido a través de la
telematica en una pequefia aldea global, es de suma importancia que el docente de
historia de hoy, posea manejo y control de las nuevas tecnologias de la informacion.
Tal condicidn resulta ser tan importante que la UNESCO (1998), en la Declaracion
Mundial sobre la Educacioén Superior en siglo XXI: “Visién y Accion”, senala que la
cantidad de informacion utilizable en el mundo, a menudo importante para la
supervivencia y el bienestar basico, es inmensamente mayor hoy dia, que la que
existia hace sélo pocos afios y su ritmo de crecimiento continua acelerandose; esto
con mayor fuerza en el campo de la historia; de modo que el docente de historia
actual (en cualquier nivel de educacién) debe ser habil y desarrollar la habilidad de

trabajo ayudado por las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
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Por otro lado, en lo que respecta a la didactica propiamente dicha, cabe
destacar que existen excelentes aportes tedricos para mejorar la praxis educativa de
esta ciencia, y un elevado numero de invenciones didacticas para mejorar la praxis
docente. A continuacion se sefiala solo algunas técnicas didacticas consideradas
innovadoras.

- La historia a través de visitas. Esta técnica, aunque ya tiene muchos afios de
haber sido puesta en practica, es poco utilizada por los docentes; ésta es sefialada por
(Pluckrose, 2002) quien la considera necesaria y de suma importancia ya que los
estudiantes utilizan todos sus sentidos: “ven donde se realizaron los eventos,
escuchan de su docente lo sucedido, pueden contactar y constatar directamente los
lugares y los objetos utilizados durante el desarrollo del evento histérico (armas,
ropajes, aperos de caballos, autos, aviones, casas, caballerizas, etc.) (p. 112). Puede
citarse como ejemplo de esta practica, lo que estan haciendo los polacos en su pais
con los turistas, los cuales son llevados a las ruinas de Auschwitz en donde se
desarrollo el holocausto durante la Segunda Guerra Mundial. El antes mencionado
autor al referirse a las visitas sefiala lo siguiente:

(...) “hay que considerar las visitas como un aprendizaje de la

valoracién. Se les pide no simplemente que observen algo raro y

especial, sino que ademas reaccionen ante la experiencia. La valoracion

constituye una destreza de nivel elevado y no deberiamos excluirla de

los propdsitos principales de la educacion simplemente porque sea

dificil”. (p.116)

- La reconstruccion de los hechos. Esta técnica sefialada por Pluckrose
(2002), parece ser muy dindmica e importante ya que también involucra los
estudiantes con los hechos historicos de manera directa dramatizando los eventos
sucedidos, “utilizando trajes similares a los que portaban los personajes
escenificados, y elaborando escenarios mas o menos parecidos a los vividos por los
personajes, pero lo mas importante, narrando los contenidos escritos por los
historiadores™ (p. 122). Se trata, seglin el autor, de una obra de teatro en donde los

estudiantes viven los eventos acontecidos. Comenta éste, que “esta técnica esta siendo

desarrollada en Inglaterra desde hace varias décadas y que “La Verdad Nacional”
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(The National Trust), figura entre las instituciones que han venido desarrollando esta

tarea pedagogica desde finales de los 70”. (p.122).

- El cine férum. Esta técnica también se ha usado desde hace muchos afios en
la practica educativa pero resulta altamente importante en la ensefianza de la historia.
Cabe sefialar que la cantidad de informacién audiovisual que aparece en internet, es
muy vasta: peliculas completas sobre datos de la historia universal, nacional y
regional son comunes en internet y estan al alcance de todos. De modo que la
observacion de una pelicula, acompafiada de un cuestionario de preguntas
previamente preparadas por el docente, entre otras actividades, resulta bastante
atractivo para una clase de historia. Cabe destacar que History Channel contiene en su
programacion un inmenso nimero de peliculas sobre historia universal, las cuales
estdn contenidas en YouTube. Asimismo se recomienda la obra de Julia Murphy:
“Mas de cien ideas para ensefiar Historia”, pues considera que puede ampliar el
espectro imaginativo de los docentes de esta area.

Finalmente, el docente actual posee muchisimos recursos para mejorar su
practica educativa en la ensefianza de la ciencia historica; Solo debe utilizar su
imaginacion y su ingenio. Pues como dijo Albert Einstein, (citado por Garfinkle y
Garfinkle, 2010): “La imaginacion es mas importante que el conocimiento” (p. 15).
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