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Resumen
En este trabajo abogamos a favor del enfoquertustdiltural como marco conceptual para
la investigacion educativa. En el desarrollo detd discutimos qué es un marco conceptual
y cual es su rol en la investigacion. Luego, aaatios el proceso que llevo a la configuracion
del enfoque historicocultural como marco conceppah la investigacion en psicologia y
educacion y presentamos una sintesis del mismourdggtamos que este marco ofrece
herramientas conceptuales y metodoldgicas parsefial de investigaciones que reconozcan
y atiendan la complejidad de los procesos implisagloel desarrollo humano, la ensefianza y
el aprendizaje. llustramos el uso de esas herrgasienediante el examen de su aplicacién en
dos programas de investigacion de gran pertineacidéa psicologia y la educacion
contemporaneas. Finalizamos con una reflexion sddreomplejidad del proceso de
produccion de conocimiento cientifico y sus impticaes.
Palabras clave: Investigacion educativa, enfoque histéricoculturadpistemologia,
metodologia, unidad de analisis, método genético.

THE CULTURAL-HISTORICAL APPROACH
AS A FRAMEWORK FOR EDUCATIONAL RESEARCH

Abstract
In this work we argue in favor of the cultural-listal approach as a framework for
educational research. We start this argument waittliscussion of what is a conceptual
framework and its role in research. We then exantime process that resulted in the
construction of the cultural historical approachaa$ramework for research and expose a
synthesis of its basic tenets. We argue thatuharal historical approach provides useful and
valuable conceptual and methodological tools foe thesign of research projects that
recognize and take into account the complexity loé fprocesses implied in human
development, teaching and learning. We illustthgeuse of this tool through the analysis of
two research programs of relevance to contempgsyghology and education. We conclude
with some thoughts on the production of scienitfiowledge and its implications.
Key words: Educational research, cultural historical approaghistemology, methodology,
unit of analysis, genetic method.

Introduccioén

Este trabajo afirma nuestro compromiso por hacetad@vestigaciéon un eje de la
formacion docente y una actividad central en elhguer educativo. Con el mismo damos
continuidad a esfuerzos recientes por argumentaroero al valor del enfoque historico
cultural como marco conceptual para la investigacéh psicologia y educacion (Arias
Beaton, 2001; Daniels, 2008; Gredler & Claylor 88e2008, Gonzéalez Rey, 2000; Ratner,
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1997; Rodriguez Arocho, 2007a, 20082, 2008b, 20@&menzamos nuestra aproximacion al
tema precisando qué es un marco conceptual y sugll ol en la investigacion. Seguimos
con un examen del proceso que llevo a la configimadel enfoque histéricocultural como
marco conceptual para la investigacion en psicalggéducacion y una sintesis de su tesis
central. Argumentamos que este marco ofrece validsarramientas conceptuales vy
metodoldgicas para el disefio de investigacionesepmozcan y atiendan la complejidad de
los procesos implicados en el desarrollo humanen&efianza y el aprendizaje. llustramos el
uso de esas herramientas con el examen de sucapli@n dos programas de investigacion de
gran pertinencia a la psicologia y la educacioriemaporaneas. Finalizamos con una reflexion
sobre la complejidad del proceso de produccion deoamiento cientifico y sus
implicaciones.

Los marcos conceptuales en la investigacion

Para comenzar este apartado hacemos eco de dhsgsatle Imbernén (2007), quien
plantea que no hay campo de conocimiento sin imgaesén. Argumenta que sin
investigacion solo hay “tradicion, rutina copigpmeduccion, dependencia y estatismo” (p. 7).
Este autor puntualiza que la educacion, y los paxede ensefianza y aprendizaje que implica,
demandan investigacion constante y que la prodoabébesa investigacion sea compartida y
analizada por los agentes que se ocupan de ladactieducativa. Plantea que, para evitar la
reproduccion irreflexiva de teorias y practicas cativas, la formacion docente debe
orientarse a “aprenderon y de la investigacion (p.8).” Esta demanda por unadaol
formacion en investigacion requiere el andlisisicide tres dimensiones entrelazadas en el
quehacer investigativo: la dimension conceptualjitaension metodologica y la dimension
valorativa. En el animo de aportar a ese anapisigsedo a compartir algunas ideas en torno a
estas dimensiones. Primero, examinaremos los mamoseptuales y su relacion con los
métodos de investigacion. Al final de trabajo haseralgunos planteamientos con respecto a
la dimensién valorativa.

Lo primero que hay que decir sobre los marcos qune&es es que €stos constituyen
una herramienta fundamental en la investigacidodaTinvestigacion se elabora a partir de un
marco conceptual que la sustenta. Podemos definimarco conceptual como un sistema
constituido por una red de conceptos relacionadt® &i que ofrecen pautas para organizar
nuestras percepciones y memorias, elaborar nueg@nsamientos, determinar cursos de
accion y comunicar a otros estas acciones Y joatléis. En este sentido, el marco conceptual
provee las bases para pensar y actuar, para daficeigo y sentido a nuestra actividad.
Cuando el marco conceptual es compartido por upogauuna comunidad, provee a ésta
supuestos, definiciones y valores para orientdrablajo conjunto. Asi, el marco conceptual
sirve para explicar y justificar nuestras acciome®l trabajo. Sirve para explicar, por ejemplo,
por qué un método de investigacibn es mejor que e@hira contestar una pregunta
determinada. También nos sirve para apoyar nuéstb@jo en el de personas que han
realizado trabajos similares a la luz del mismoamazonceptual y para contrastarlo con
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quienes lo han hecho de manera distinta a partundmarco conceptual diferente. Quienes
comparten un marco conceptual estan en posici@mf®rmar comunidades de practica y de
aprendizaje desde las que se significa el tralegjizado.

Una de las metaforas que mas frecuentemente stlihado para representar la idea
de marco conceptual es el mapa. Esta analogiaceesbare la base de que un mapa es una
representacion gréafica que delimita un territooifsece informacion de su topografia, permite
trazar una ruta y orientar el movimiento en su médo. Al igual que el mapa, el marco
conceptual ofrece una representacion que condemsarajizaciones y abstracciones para
guiar nuestro razonamiento. También se ha cordpagiamarco conceptual con un lente, que
es un instrumento que permite formar imagenes ycanfis. Como el lente, el marco
conceptual orienta nuestra percepcion y nuestreigte desviandolas de otros elementos del
escenario en el que trabajamos. Como toda analaggtgs metaforas implican el riesgo de
hacernos pensar mas en el objeto de comparacigpa(mdente) que en el agente que lo
manipula y la intencion con que lo hace (sujetoa@utie). Si bien estos objetos son necesarios
para realizar la actividad para la que fueron dided y construidos, su utilidad depende del
agente que los pone en accion.

En el caso de los marcos conceptuales es ese ajaqie aporta la interpretacion y
significacion de lo que se estudia. La forma casie mira y entiende la realidad determinara
gué considera un problema en ella y tiene implaraes en los métodos que seleccionaré para
el estudio. El agente que crea los marcos condeptydos agentes que los utilizan lo hacen
desde su particular sentido subjetivo, sentido gs@s sujetos elaboran en un complejo
proceso de subjetivacion. Ese proceso esti atidkwgsar dinamicas histéricas, sociales y
culturales en que lo racional y lo emocional seetsizan. Cuando hacemos la eleccién por un
particular marco tedrico nuestro juicio critico sle solidez como construccion tedrica esta
unido a un juicio que se emite desde un complejovaleres y creencias que no pueden
explicarse enteramente como procesos racionalefogrjuicios son indesligables de los
contextos de actividad en que se realizan. Cregncigentimientos sobre el origen de la
realidad y del conocimiento, por ejemplo, influamcinuestra seleccion de problemas de
investigacion y nuestras producciones investigatiBor ello, Gredler & Claylor Shields
(2008) advierten que, “al planificar una investigac los investigadores deben primero
enunciar sus creencias basicas sobre los evenfmecgsos que estudian” (p. 24). Estas
autoras argumentan que “hacer explicita esta irdoi@n es importante porque esas creencias
influencian las decisiones sobre el foco de ingasibn y los métodos aceptables para su
estudio” (p. 24). Este argumento es elaborado pantinez (2006), quien propone que toda
propuesta e informe de investigacion deberia hegplicito su marco epistemoldgico. La
historia de la construccion del enfoque historittocal como marco conceptual atestigua la
importancia de la postura epistemoldgica de lasguparte. Ese pronunciamiento es algo que
encontramos muy bien articulado en el enfoque tiéstéultural. Como hemos argumentado
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en otro trabajo, dicho enfoque es tanto una prapuegsstemoldgica como un marco teérico y
metodoldgico para el estudio del desarrollo hum&umriguez Arocho, 2007a).

Origen y desarrollo del enfoque histéricocultural ©omo marco conceptual

El enfoque historicocultural tiene su propia histaociocultural (Blanck 1990; Rosa
& Montero, 1990; Van der Veer, 2007). El tratamteqgue ha recibido y su estado actual se
corresponden con condiciones y transformacione®ridas, sociales y culturales en un
tiempo y espacio dados (Ageyev, 2003; Chaklin, 20®ddriguez Arocho, 2009a). Para
apreciar el valor de este enfoque como marco ctmalepn la investigacion es importante
conocer sobre su elaboracién. A pesar del cambiépdea desde su formulacién original,
puede notarse que sus planteamientos sobre lagmiddude conocimiento acerca de los
fendmenos humanos tienen vigencia. Esa vigenciarstamenta en que, como norma, la
actividad cientifica aun no ha superado su visiénqde es posible la construccion de un
conocimiento objetivo, de que la realidad debe cede o fragmentarse para estudiarse, de
que estas reducciones deben ser cuantificadas pabmse de la informacion obtenida
establecer relaciones de causa y efecto, la marte pde las veces tratandose de establecer
causalidad lineal. EIl resultado es una producaj@® se asocia con un paradigma
epistemoldgico de la simplicidad.

Frente a esa logica, el enfoque histéricoculturappndra una logica dialéctica,
sistémica y compleja que reconoce como punto délpda subjetividad del investigador, se
opone al reduccionismo, aboga por aproximacionahtativas, y entiende la causalidad como
multideterminada. Pablo del Rio y Amelia Alvare®4I) han argumentado que mucha de la
produccién psicolégica contemporanea suscribe alguorma de reduccionismo.
Especificamente sefialan la reduccion a lo raci¢d@jando al margen lo afectivo), la
reduccioén a lo individual (dejando al margen loialioterpersonal), la reduccion a lo interno
(dejando al margen lo externo, es decir, la redlidgjetiva), y la reduccién a lo innato
(dejando al margen lo cultural). Otros autores baticado con fuerza el paradigma de
simplicidad que subyace a estos reduccionismosaydwamentado a favor de un paradigma de
la complejidad (Morin, 1998; Munné, 1995, 2004, 20| cual guarda gran sincronia con
muchos de los sefalamientos que Vygotski hizopsilaologia de su tiempo.

Vygotski irrumpio en el escenario cientifico deéaoca con una incisiva critica, tanto
a los marcos conceptuales como a los métodos dsstigacion en la psicologia. En un
principio, su critica se dirigio ald incapacidad de la reflexologia para explicar
adecuadamente el problema de la concieh¢Riviere, 1984, p.27). El primer flanco de
critica tenia que ver con la concepcion simplistaduccionista de la psicologia de su tiempo
que, a su juicio, renunciaba intencionalmente aldis de la complejidad de la actividad
mental propiamente humana y se enfocaba en reascieflejas. Eventualmente argumento
que la simplicidad de los marcos conceptuales @laeatudio de los fendmenos psicoldgicos
se evidenciaba en dos tendencias opuestas. Pa@dan una concepcion obijetivista que se
enfocaba en lo directamente observable. Por el latto, una concepcion sujetivista que
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ubicaba la conciencia en el plano interno o esgiridle sujeto, desencarnando la conciencia de
las condiciones materiales en que se origina yesgprLa consecuencia logica de tales
concepciones era la renuncia al estudio cientffeceta conciencia en su complejidad.

Aunque en los dos trabajos tempranos en que Vygatshrda este problemaa
conciencia como problema de la psicologia del camapaiento (1925/1991) yL.os métodos
de investigacion reflexologicos y psicolégic@k926/1991), todavia no se observan las
categorias que eventualmente serian centrales emasto conceptual que habria de
desarrollar, en su critica es notable la dobleatgree implicaba la propuesta a desarrollar. Por
un lado, era necesaria una toma de posicién cqrects a lo que debia ser el objeto de
estudio de la psicologia y elaborar un marco cdane¢gara presentar la conciencia como
resultado de procesos histéricos, culturales yasgi Por otro lado, el convencimiento de que
tal objeto de estudio no podia ser abordado nigorétodos objetivos de la experimentacion
ni por los métodos subjetivos de la introspeccid@ygueria el desarrollo de una nueva
metodologia de estudio. La construccion de un onamenceptual alternativo requeria
explicitar las premisas filosoficas sobre las qisha marco se construiria, asi como un
conocimiento profundo de los marcos conceptualegestes, un analisis critico asentado en
ese conocimiento y la labor creativa de producir mummeva metodologia de estudio.

Desde un principio para Vygotski estuvo clara laegba relacion que hay entre la
concepcion de un problema y las formas de abordasiocomo la envergadura de la tarea de
crear un marco conceptual complejo (Riviere, 1984an der Veer & Valsiner, 1991,
Wertsch, 1985a). La monumentalidad de la tareabserva en una de las producciones de
Vygotski que méas impacta por su resonancia contesmpa:El significado historico de la
crisis de la psicologia: Una investigacion metodpba (Vygotski, 1927/1991). Compartimos
el juicio que emiten Van der Veer & Valsiner (199&yando apuntan que el eco
contemporaneo de esta obra se fundamenta en gaumantos contra el enfoque empirista en
la psicologia y su argumentacion por una ciendieofigjica unificada, su descripcion de las
dinamicas en la produccion cientifica y en la camstion de teorias, en la que integra
filosofia de la ciencia y sociologia del conocinieery la importancia que concede al lenguaje
en la construccion de los hechos. El pensamigitioccy reflexivo y la indagacion dialégica
gue se despliegan en este texto lo hace una leabligada para comprender lo que implica la
construccion de un marco conceptual.

Vygotski dedicO este texto al anadlisis de la pretiut psicolégica de su época.
Consider6 ese analisis como una investigacion ro&igita porque se orienta al analisis, la
comprension y evaluaciéon de los supuestos y protgedios utilizados en la busqueda del
conocimiento. En uno de los pasajes del texto \8kgotl927/1991) plantea que en esta
busqueda “la pregunta presupone en parte la ragpugs 293). Hace este planteamiento
luego de examinar tres aproximaciones distintaaansciente: una que lo define como un
fendmeno fisioldgico, una que lo define como umbfeeno psicoldgico y otra que lo define
como una tendencia de caracter sexual. Argumargacgda una de las tres concepciones
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“hara variar seriamente el tipo, la cobertura,denposicion y las propiedades del material a
estudiar” (p. 293). Con este argumento subrayan#éralidad de los marcos conceptuales en la
investigacion. La interpretacion de lo que se olssesta en funcion del marco conceptual.

Profundizando en esta idea, Vygotski cuestionalednae de la psicologia como
ciencia por la falta de sistematizacion e integmacde una produccion investigativa
caracterizada por la diversidad. Como recursaicetdése pregunta qué tienen en comun los
fendbmenos que estudia la psicologia y qué tieneooemin los desvarios de un loco y los
calculos rigurosos de un matematico. Plantea @ enarco conceptual producird una
respuesta distinta, llevandonos a estudiar una dibsgente. Asi, la psicologia tradicional
responde que lo que tienen en comun es que som&us psiquicos, la reflexologia dira que
lo que tienen en comun es que son actos de reapaedsirganismo, y el psicoanalisis que son
producto del inconsciente. Para formular las preggig ofrecer las contestaciones, cada uno
de los marcos utilizara un lenguaje distinto. Esggliaje conformara un particular discurso
desde el que se formulara y elaborara la respuesta.

El analisis previo sobre lo que es un marco coneggiuede aplicarse al examen de
las aproximaciones que hacemos a la investigaditicadiva. Tomemos, por ejemplo, un
problema de aprendizaje, tradicionalmente caraetdo por una ejecucion académica
consistentemente por debajo del coeficiente intied¢adel alumno. Sera diferente nuestro
abordaje si interpretamos y definimos esa dificuttamo un problema de conducta mantenido
por las contingencias ambientales de refuerzo t{Soll991; Emerson, 1995), si lo
interpretamos y definimos como un problema en losgsos cognitivos de procesamiento de
informacion (Dockrell & McShane, 1993; Kirby & W#ms, 1991; Reid, Hresko, &
Swanson, 1996), o si lo interpretamos y definimosn@ un sintoma de una dinamica
inconsciente producto de las experiencias tempranasd desarrollo (Baraldi, 2002; Cordié,
1994; Oviedo Estrada & Sanchez Escarcega, 1994)cafla caso se utilizaran métodos
distintos para diagnosticar el problema.

En el primer caso probablemente utilizaremos ola&gmnes y registros de marcar la
frecuencia en que se manifiesta la conducta eifb@ntposibles programas de refuerzo. En el
segundo probablemente utilizariamos pruebas estaadas o tareas cognitivas para evaluar
niveles y formas de procesamiento. En el terceo gaobablemente recurriamos a pruebas
proyectivas, andlisis, interpretacion e inferemt@aobservaciones y verbalizaciones del sujeto.
Las estrategias de intervencion dependeran, |6giotan del diagndstico, pues no tiene
sentido que si se concluye que el problema es nrnaseestructuras y funciones cognitivas se
atienda con un plan de modificacion de conductarmiegdo a partir de reforzadores. Del
marco conceptual dependen, pues, los métodos dneea®s mejores para el abordaje al
problema y para la intervencién en el mismo. Adiepasar al tema del método, que como se
ha visto es inseparable del tema del marco conakpés pertinente tratar un asunto
fundamental para la comprension del rol de los osaconceptuales en investigacion. Se trata

38 PARADIGMA, VaXXXI, N° 1, Junio de 2010/ 33 - 61



El enfoque histérico cultural como marco concepfela la investigacién educativa

de la forma en que éstos son comunicados, lo cigthaun papel central al lenguaje en la
construccion “de los hechos”.

Es sabido que Vygotski dio un lugar central al lex)g en el desarrollo del
pensamiento, particularmente en el razonamieniodogsta fuera del alcance de este trabajo
hacer un analisis detenido del tema de los consegémtificos como categoria para entender
el pensamiento escolarizado, aunque es sin dutmande gran pertinencia en la elaboracion
y uso de marcos conceptuales y procede hacer agseialamientos generales sobre su
importancia. Un concepto es una idea o forma deneéithiento que puede expresarse en
palabras. Vygotski (1934/1993) dedica el sexfutaé de su obr&ensamiento y leguag
examinar el desarrollo de los conceptos cientifigoargumentar el valor de éstos como
herramientas para el razonamiento. Diferencié estoseptos de los conceptos espontaneos,
los cuales aprendemos en el curso de la vida aotdsin la mediacion de la instruccion
formal. Caracterizo estos conceptos cotidianos cbasados en la experiencia personal, no
sistematicos (no pertenecientes a un sistema ctuadey no conscientes. Como ejemplo de
este tipo de concepto, Karpov (2003) nos presémgzenamiento de un nifio de tres afios que
al ver hundirse en el agua una aguja, un alfileny moneda llega a la conclusion equivocada
de que todos los objetos pequefios se comportasadenanera y comienza a utilizar ese
concepto para predecir el comportamiento de otoget@s en el agua.

En contraste con los conceptos espontaneos, laepms cientificos dependen de la
instruccién formal. Por medio de ella se comuniganeralizaciones de la experiencia humana
fijadas en el conocimiento cientifico. En el ejemple antecede, ese conocimiento estaria
fijado en conceptos cientificos que explican laciEn entre el volumen del objeto que se
arroja al agua y la densidad de liquido, como ea®b del Principio o la Ley de Arquimedes.
Los conceptos cientificos permiten rebasar lostdisnde la experiencia directa y, vinculados
entre si, ofrecen la posibilidad de elaborar egpimnes mas complejas que las que dependen
Unicamente de la experiencia directa. Los conesepientificos pueden ser cuestionados,
sometidos a prueba y transformados en el curscadavestigacion. Por ello, Vygotski
(1934/1993) plantea que “la toma de conciencia evipor la puerta de los conceptos
cientificos” (p. 214). Hay que conocer, analizanterrogar los conceptos cientificos porque,
como producciones humanas que son, estan sujeggsen y cambio.

Se ha argumentado que una limitacién en la con@epéygotskiana de los conceptos
cientificos fue el énfasis en el conocimiento tedridependiente del lenguaje para su
expresion y comunicacion (Karpov, 2003). A este tile conocimiento, que técnicamente se
denomina conocimiento declarativo, se ha contrdpuet conocimiento procesal o de
procedimientos, mas orientado a los aspectos podcyila solucion de problemas especificos.
A mi juicio, este enfrentamiento pasa por altoederado énfasis de Vygotski en la logica
dialéctica y las mdltiples instancias en su obrajee se muestra la relacion entre teoria e
practica, entre sistemas conceptuales y métodasvdstigacion. En su conclusion sobre el
desarrollo de los conceptos cientificos apuntalqugue constituye el eje fundamental y el
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principal pensamiento elaborado sobre este temgaee%en el momento en que se aprende una
palabra nueva, el proceso de desarrollo del coaaeptespondiente no finaliza, sino que solo
comienza” (p. 284). Pensar los conceptos, re@ngas cargas semanticas y tomar
conciencia de la relacion entre el pensamientoguaje, tanto en la cotidianidad como en la
produccion de conocimiento cientifico, ayudard @ womprension mas profunda de los
marcos conceptuales y su sentido.

Ineludiblemente cada marco conceptual se expremaran universo discursivo, es
decir, en un entramado coherente de conceptosejuelacionan entre si y que sirven para
codificar y elaborar la descripcion de lo que “vathnoAsi, al elaborar una descripcion de “los
hechos” los modelos conceptuales reflexolégicos hlrdn en términos de reflejos,
antecedentes, estimulos neutros, estimulos condios, respuestas no condicionadas,
respuestas condicionadas, generalizacion y diswaicion de estimulos y respuestas. Por su
parte, modelos conceptuales conductistas elabotarélescripcion de lo que se observa a
partir de refuerzos, consecuencias, castigo, ap@miones sucesivas, moldeamiento y
modificacion de conducta, por sélo mencionar losgipales conceptos de su red conceptual.
Desde los modelos cognitivistas la descripcion avarisi se elabora desde un modelo
computacional o desde un modelo conexionista.elgmimero se destacaran las secuencias,
las reglas y la programacion y se utilizara la cotagora como metafora de mente. En el
segundo, se destacaran el procesamiento parasghouttaneo, las formas de comunicacion y
las propiedades emergentes del cerebro y se tdifidzas redes neurales como metafora de la
mente. En el psicoandlisis, se describira lo ofagkr a partir de pulsiones inconscientes y los
énfasis de la descripcion variaran si se tratgpsiebanalisis freudiano o el lacaniano.

Cada uno de estos modelos se expresa en un codgictinceptos que sirve tanto para
interpretar lo que se observa como para formulaéthsis, es decir, hacer predicciones con
respecto a lo que se observara en determinadaicoves. La mirada diferente que proponia
Vygotski requeria un conjunto distinto de supuesta®nceptos relacionados. A partir de
éstos podrian formularse las predicciones que debeonfirmarse mediante investigacion.
Para poder someter a prueba las hipotesis derivddasse marco tedrico nuevo eran
necesarios métodos congruentes con el mismo.

El andlisis critico de los marcos conceptuales dantes en la psicologia de su tiempo
llevo a Vygotski a la conclusion de que los misranfocaban niveles o aspectos de actividad
propiamente humana, pero no abarcaban su complejatano unidad de sistemas
psicoldgicos interconectados (Vygotski, 1930/1991La busqueda de un modelo conceptual
que diera cuenta de esa complejidad y de una nmetgidajue permitiera abordarla, llevara a
la formulacion del enfoque histéricocultural y eelaboracion del método genético. Con base
en las limitaciones sefialadas a los modelos comalest existentes, el modelo propuesto se
construye a partir de un rechazo a toda forma diecoeonismo, el interés por la elaboracion
de explicaciones mas que de descripciones y eletmiwmiento de que la dialéctica es la
l6gica indicada para abordar la complejidad. Re/i@984) destaca la influencia de Spinoza y
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de Marx y Engels en el marco conceptual que elabggbtski. Aunque ambas influencias
estan muy bien documentadas en los estudios solmara, no debe olvidarse que hubo otras
como evidencian las relaciones intertextuales guebservan en sus principales textos. Por
ello, Lee (1985) toma prestada una frase del segwoMikhail Bakhtin para referirse a
Vygotski como “un pensador “polifonico” que tejid sutil tapiz con ideas cuidadosamente
seleccionadas entre las telas intelectuales depsca€ (p. 66, traduccion nuestra). Esta
cualidad puede apreciarse en el reconocimientgunas aciertos en las propuestas teéricas
estudiadas y en la agudeza de las criticas, irclaidutocritica.

La formulacién original del enfoque historicocudilise encuentra dra historia del
desarrollo de las funciones psiquicas superioi@s/gotski, 1931/1995), aunque hay
elaboraciones importantes de sus tesis en varitesdextos publicados al final de la vida de
Vygotski (1932/1996, 1933/1996, 1934/1993). Lastégsndamental es que la conciencia, y
los procesos psiquicos que la distinguen, tienearigen historicocultural que se expresa en
practicas sociales. Por lo tanto, para poder expkl pensamiento y las emociones no es
suficiente reducirlos a actividad cerebral ni aruettras psiquicas internas; hay que
determinar cOmo éstas se relacionan con la activitéh ser humano en su entorno. Como
postulado central de la teoria se propone quey &mta historia de la evolucién de la especie
como en la historia del desarrollo individual, esdividad se caracteriza por la mediacion
instrumental y simbdlica (Rodriguez Arocho, 2000).

Un corolario de la tesis expuesta es que, en ladaeth que cambian las herramientas
y los signos, y el uso que se hace de ellos, canmt@gaformas de actividad, los motivos, la
conciencia y la personalidad (Luria, 1976; LeontE®64/1983; Vygotski, 1931/1995). Esta
concepcion establece una relacion de interdeperaemtre los procesos de aprendizaje y
desarrollo humano. El aprendizaje y dominio deneslios externos del desarrollo cultural
como el lenguaje hablado, la escritura, el célgulel dibujo posibilitan el desarrollo de
funciones psiquicas especiales como la atenciGumtaria, memoria logica, la formaciéon de
conceptos, el razonamiento y la voluntad. Entresestedios externos Vygotski (1934/1993) y
Luria (1982) dieron un lugar privilegiado al lengaian la formacion y formas de expresion de
las funciones psiquicas superiores. También destaedh entrelazamiento de lo afectivo y lo
cognitivo.

Pese a que muchas veces se ha privilegiado es@nddi lo cognitivo en el tratamiento
al legado de Vygotski, éste fue muy claro al sefle “el pensamiento no nace de si mismo
ni de otros pensamientos, sino de la esfera matiwakde nuestra conciencia, que abarca
nuestras inclinaciones y nuestra necesidades,rogastereses e impulsos, nuestro afectos y
emociones” (Vygotski, 1934/1993, p. 342). En resnjrel enfoque histdricocultural concibe
el desarrollo humano como proceso dialéctico yésigto marcado por una continua
interaccion entre lo sociocultural y lo individubd, objetivo y o subjetivo, que se expresa en
la personalidad como un sistema que integra Idiaéey lo cognitivo.
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La construccion de este marco conceptual estuvdaaala investigacion desde sus
origenes. En un proyecto que sintetiz0 investd@aadon produccion tedrica, el interés de
Vygotski y sus colaboradores se enfocé en dos @nudd: 1) explorar como en el curso del
desarrollo humano surgen y se transforman las dnesi mentales superiores y 2) determinar
cual es papel de la cultura en la génesis y tramsftion de esas funciones. Con novedosos
estudios desarrollados por el propio Vygotski y @dgunos de sus colaboradores y
colaboradoras cercanos, se disefiaron estudios| ainjetivo de documentar los procesos de
construccion de las funciones mentales llamadasrgups, el papel de los instrumentos y los
signos en esa construccion vy, particularmente, ddiawion cultural ejercida por el propio
investigador. Como ha sefialado Riviere (1984) agetlen destacarse “los experimentos de
Leontiev sobre memoria, los de Sakharov y Sif sdaréormacion de conceptos, los de
Morozova sobre procesos de eleccion multiple,raisajos de Zaporozhets sobre organizacion
de la conducta motora, los de Levina sobre lengydgeplanificacion de la accion y Luria
sobre pensamiento y lenguaje en el nifio” (p. 48)sa&uales Vygotski hace varias referencias
enlLa historia del desarrollo de las funciones pso@si superiores

El resultado general de estas investigaciones péraanzar una concepcion en la
que el aprendizaje (caracterizado como mediaciftaral) y el desarrollo (caracterizado por
la apropiacion, uso y dominio de las formas de a@dn para hacer mas efectiva la conducta)
se entrelazan en una relacién dindmica en el qpereero puede potenciar al segundo que,
como resultado de esa potenciacion, hara al pagpiendizaje més efectivo y significativo.

Ademéas de interesarse en la génesis y la estauctarlas funciones mentales
superiores en el curso del desarrollo, el interésVgigotski y sus colaboradores por la
antropologia y la psicologia comparada, les llevidvastigar las diferencias en funciones
cognitivas entre personas con diferentes mediasionkurales. En dos expediciones a Asia
Central, donde se desarrollaban programas de #ifabién, Luria (1976) documento
diferencias significativas entre personas alfabdas y no alfabetizadas en los procesos de
atencion y percepcién, generalizacion y abstra¢aléduccion e inferencia, razonamiento y
solucion de problemas, imaginacion, autoanalisisopciencia de los propios procesos
cognitivos (lo que en la actualidad se llama mejamdn). La conclusién de estos estudios
fue que los procesos cognitivos no son propiedasigdicas Y fijas del sujeto sino actividades
que varian cuando las condiciones de la vida saaaibian y se logra el dominio de
herramientas culturales. Entre estas herramiegagestacan el lenguaje (oral y escrito), el
calculo y las operaciones matematicas y las reptasenes graficas. Las diferencias en el
acceso a, y el uso de, herramientas culturalesepuagludar a explicar las diferencias en
procesos mentales (Rodriguez Arocho, 2002).

Los dos conjuntos de investigaciones mencionadasasscterizaban, como es de
suponer, por una légica metodoldgica diferente adh paradigma de simplicidad antes
descrito. Los investigadores asumian una parti@paactiva en la investigacion, similar a la
que caracteriza las propuestas contemporaneasrtiteepeia a la psicologia y la educacion,
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como la investigacion-accion (Elliot, 1996, 2000)yestigacion-participativa (Ander Egg,
2005), y validez ecologica (Parker, 2000). En ludarinvestigaciones en laboratorios que
buscaban aislar las variables interventoras, @stastigaciones fueron pensadas considerando
los contextos de la actividad como aquéllos doreldash recogerse las observaciones. Mas
aun, la accion del investigador iba dirigida a pacar cambio en el sujeto y en el contexto.
Vygotski y sus colaboradores rechazaban la congegmisitivista tradicional de los métodos
como algo neutral y separado de los marcos coralegtu De acuerdo con Riviere (1984),
“los entendia mas bien, a la manera marxista, aeal@aciones pragmaticas de los supuestos
tedricos” (p.53).

Como ya hemos dicho, para Vygotski y sus colaboemddesde el comienzo estuvo
claro que el cambio en la conceptualizacién dettobjle estudio de la psicologia, tenia que
venir, necesariamente, acompafiado de un cambid emtedo de estudio (Luria, 1979;
Riviére, 1984). La opcion por el tema del origedesarrollo de las funciones psiquicas
superiores llevé a una metodologia distinta quéuseconstruyendo en las investigaciones
mencionadas. Para Vygotski esta creacion era uresigad, como lo reflejan estas palabras
suyas:

En cualquier area nueva la investigacion comienzzoamente por la busqueda y la elaboraciéon
del método. Podriamos enunciar como tesis genemltgdo planteamiento fundamentalmente
nuevo de los problemas cientificos, conduce inblétaente a nuevos métodos y técnicas de
investigacion. El objeto y el método de investigacmantienen una relacién muy estrecha. Por
ello, la investigacién adquiere una forma y un cumpletamente nuevos cuando esta
relacionada con la busqueda de un método nueveopade al nuevo problema; en este caso la
investigacién se diferencia sustancialmente dellEgufdrmas en las que el estudio simplemente
aplica a las nuevas areas los métodos ya elabonadestablecidos en la ciencia (Vygotski,
1931/1995, p. 47).

Vygotski y sus colaboradores entendieron que erposible estudiar procesos
complejos con métodos simples. Como alternativapysoel analisis por unidadesuna de
sus contribuciones metodoldgicas mas significatiiesanalisis por unidades que conserven
las propiedades dindmicas de la totalidad se quovieaal analisis por elementos, el cual
fragmenta en partes esa totalidad y, con elloraalée significado y su sentido. Vygotski
utilizé el andlisis quimico del agua para ilusttar que ocurria al segmentar en sus
componentes una totalidad. Descompuesta quimidane¢rmgua puede describirse por una
combinacién de hidrégeno y oxigeno, pero ese camenio nos dice poco del
comportamiento del agua en diferentes condicioBsg. conocimiento exigiria considerar
tanto el movimiento del agua como las dinamicascdatexto en que el agua se encuentra.
Para Vygotski, la psicologia separaba lo naturld gultural, lo social y lo individual, lo
objetivo y los subjetivo, la persona y su ambierista separacion nos alejaba de una
compresion de las relaciones dinamicas interfurad&snque caracterizan la actividad humana.

Vygotski definidé la unidad como una categoria qbarea “todas las propiedades
fundamentales caracteristicas del conjunto y doystiuna parte viva e indivisible de la
totalidad” (1934/1993, p.19). A lo largo de sualexploré varias unidades de analisis. Para
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estudiar el comportamiento general propuso comaashila actividad instrumental, para

estudiar el pensamiento linglistico (producto dmteraccion entre pensamiento y lenguaje)
propuso la palabra-significado como unidad de sisally para estudiar la integracion de

personalidad y medio ambiente propuso la viverEgpertinente destacar que subrayo el
imperativo de aproximarse al estudio de estas daglaomo sistemas funcionales integrados
interdependientes regidos por las leyes de ladliete

Vygotski propuso el método genético experimentaljuee también se refirid como
método funcional de la doble estimulacion (Vygatd31/1995), para estudiar las unidades.
Como indica Riviére (1984), este método se defoiatres caracteristicas fundamentales: “1)
implicaba el andlisis derocesosy no de productos terminados, 2) se dirigia a una
explicacion <<genotipica>> de la conducta, en vez lgnitarse a una descripcion
<<fenotipica>> de la misma, y 3) se trataba dedestuel proceso mismo de cambio, de
formacion de conductas, en lugar de conformarse laomvestigacion de <<conductas
fosilizadas>>" (p.54). Concretamente, Vygotski ab@pr un “analisis del proceso y no del
objeto, que ponga de manifiesto el nexo dinamiasakefectivo y su relacion en lugar de
indicios externos que disgregan el proceso; posigaiente, de un analisis explicativo y no
descriptivo que vuelva a su punto de partida ytaédezca todos los procesos de desarrollo de
una forma que en su estado actual es un fosillpgico” (pp. 105-106).

Apoyandose en el analisis critico de las invesiayass y teorias de su época, Vygotski
concluyd que éstas se enfocan en resultados y@umsjugnorando los procesos que subyacen
a éstos. Argumento6 que en esa mirada se pierdménsion dinamica de los fendmenos y las
particularidades de éstos. Una investigacion, o, que busque estudiar la inteligencia
puede utilizar como indicador de ésta el resuledona prueba estandarizada de inteligencia
porque se entiende que la medida cumple con ostele validez y confiabilidad altamente
estimados por la practica investigativa tradiciorReéro, ese indicador nos dird poco con
respecto a los procesos cognitivos particulares pyoducen la respuesta inteligente y la
interaccion de los sistemas que los constituyeno Babremos con respecto a las acciones y
las mediaciones a través de las que la persongytartque esta siendo evaluada atiende,
recuerda, procesa informacion, planifica y solugigmoblemas. Mas aun, ni siquiera nos
planteamos que el instrumento de evaluacién quenasdleva consigo una particular
concepcion de la inteligencia que tenderd a pgialedeterminadas formas de solucionar
problemas. Tampoco nos cuestionamos la relacioresp® problemas guardan con la realidad
cotidiana del sujeto evaluado. Este tipo de pragtigede encubrir variabilidad en procesos
especificos, lo que para Vygtoski implicaba un poia grave porque nos lleva a ver lo que
se estudia (en este caso la inteligencia) com@romedad fija.

Hasta ahora, en el analisis psicoldgico el proeesdizado casi siempre era un cierto objeto. La
formacion psiquica se entendia como una cierta doestable y soélida; la tarea de analisis se
reducia a descomponerla en partes aisladas. fomesivo ha prevalecido hasta la fecha en este
analisis psicolégico la logica de los cuerpos 88idK. Koffa dice que el proceso psiquico se
estudiaba y analizaba como un mosaico de partefas@ invariantes.... El andlisis del objeto
debe contraponerse al analisis del proceso el dadhecho, se reduce al despliegue dinamico de
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los momentos importantes que constituyen la tenidemstorica del proceso dado... No es la
psicologia experimental, sino la genética la que lheva a esa nueva concepcion del andlisis
(p.100).

El método genético-experimental, ademas de enfe@rdos procesos psicolégicos y
sus dindmicas, orienta la investigacion al anaégiglicativo mas que al analisis descriptivo.
Esta tampoco es una tarea simple porque, segueaindygotski, requiere un marco
conceptual distinto a los marcos tradicionales.sddrata de cambiar un concepto por otro
sino de establecer los nexos entre los multidetemntés del comportamiento.

El paso del concepto descriptivo al explicativoseorealiza por medio de la simple sustitucion de
unos conceptos por otros... El andlisis fenomenotdgidescriptivo toma el fenédmeno tal cual es
externamente y supone con toda ingenuidad que ectasexterior o la apariencia del objeto
coinciden con el nexo real, dinamico-causal questittiye su base. El analisis genético-
condicional se inicia poniendo de manifiesto lakadienes efectivas que se ocultan tras la
apariencia externa de algun proceso. El Ultimo isisdke interesa por el surgimiento y la
desaparicion, las causas y las condiciones y pawstdos vinculos reales que constituyen los
fundamentos de algin fenémeno. (pp. 101-103).

Con este planteamiento, Vygotski propuso un enfdwrenenéutico. Conmina a no
confundir la causalidad lineal con la explicaci@usal. La casualidad lineal busca relaciones
de causa y efecto cuyo criterio de verdad es taiénecia y fuerza de una asociacion temporal
visible. La explicacion causal busca trascendédinete de lo observable al abordar motivos,
intenciones y vivencias que dan sentido a lo oladdev Volviendo al ejemplo de las pruebas
estandarizadas de inteligencia, se trataria deag ala de la informacidon que ofrece el dato
para entender las condiciones que pueden incibresese dato. No obstante, los protocolos
de evaluacion, que persiguen la uniformidad y lanadizacion, no admiten desviacion. Las

preguntas de por qué y cdmo se realizan las acciatadigentes quedan sin responder.

La argumentacion en contra del estudio de la cdadissilizada subraya un énfasis
importante en el método genético: su compromisowmirada evolutiva, su interés en el
cambio y en las condiciones en que se produceo tleste mucho que ver con el rol que ese
método asigna al investigador o la investigadorBn el caso de las investigaciones
mencionadas, cuyo propdésito era documentar cambioprocesos de desarrollo, el
investigador no era un observador pasivo sino ‘uets en interaccion que, por serlo,
objetivaba los procesos de adquisicion y desarrdéola funciones psiquicas superiores,
reconstruyendo su génesis” (Riviere, 1984, p. 38).rol era documentar los cambios que él
mismo contribuia a producir al proporcionar al gujgerramientas y signos que le facilitaban
construir y regular esos procesos.

Y, finalmente, nuestra tercera tesis fundamentakiste en lo siguiente: en psicologia solemos
encontrar con bastante frecuencia procesos yazfils, es decir, por haber tenido un largo
periodo de desarrollo histérico, se han petrificddm fosilizacion de la conducta se manifiesta
sobre todo en los llamados procesos psiquicos atizados 0 mecanizados. Son procesos que por
su largo funcionamiento se han repetidos millonesvelces y, debido a ello, se automatizan,
pierden su aspecto primitivo y su apariencia egtaro revela su naturaleza interior; diriase que
pierden todos los indicios de su origen. Graciasaaautomatizacién su andlisis psicolégico resulta
muy dificil... Por consiguiente, no debemos intenesaren el resultado acabado, ni buscar el
balance o producto del desarrollo, sino el propmceso de aparicion o el establecimiento de la
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forma superior tomada en su aspecto vivo. Para, @loinvestigador debe transformar
frecuentemente la indole automatica, mecanizadssilizada de la forma que nos interesa, a sus
momentos iniciales para tener la posibilidad deeplzg el proceso de su nacimiento. En ello, tal
como ya dijimos, radica, la misién del analisisasimico (p.105).

Como puede advertirse a partir de la caracterinaged méetodo genético (analisis por
unidades) y del detalle que del mismo (enfocad&mprocesos subyacentes a los resultados,
en la explicacion mas que en la descripcién, yaatifamicas entre lo interno y lo externo), la
propuesta de Vygotski nos coloca ante una meto@ologcesariamente cualitativa, antes de
gue fuera popular hablar de métodos cualitativogresstigacion. Johnson & Turner (2003)
han definido la investigacion cualitativa como diguée caracter “exploratorio, inductivo, no
estructurado, abierta, naturalista y de libre flfm 297). Martinez (2006), por su parte, ha
resumido las caracteristicas de esta aproximadi@efelar quela investigacion cualitativa
trata de identificar la naturaleza profunda dedéatidades, su estructura dinadmica, aquella que
da razon plena de su comportamiento y manifestasidde aqui, que lo cualitativo (que es el
todo integrado) no se opone a lo cuantitativo (egies6lo un aspecto), sino que lo implica e
integra, especialmente donde sea importante.” Z8). 1 Este es un asunto que ha trabajado
Arias Beaton (2001) en su texto sobre evaluaciordiggnostico desde el enfoque
historicocultural cuando plantea que éste no reckednimero sino la interpretacion absoluta
y descontextualizada de los datos cuantitativogudeenta a favor de una significacion clinica
informada méas que por una significacion estadistiga no considera el contexto y las
dinamicas de produccién del dato numeérico.

En lo presentado hemos visto como el enfoque estdrltural ofrece un conjunto de
conceptos relacionados entre si que son herramsi@al@ pensar y actuar sobre la realidad.
Algunos de los conceptos que componen el sistemeeptual, como actividad instrumental y
simbolica, mediacion, funciones psiquicas elemestglfunciones psiquicas superiores, zona
de desarrollo préximo, conceptos espontaneos yemos cientificos, lenguaje privado,
autorregulacién y desarrollo cultural elaboradon ha&cibido mucha atencion en las
discusiones y aplicaciones mas difundidas del emfolgistoricocultural. Otros conceptos,
como unidad de analisis, método genético, situaconial de desarrollo, vivencia y
construccién social del defecto han recibido meatencidn y merecen investigarse y
discutirse mas. Independientemente de esa taedigmte, hemos demostrado como el
planteamiento de un problema de investigacionliggtdo al marco conceptual que utilizamos
para organizar nuestras observaciones. Desderdyiiamos las preguntas de investigacion y
seleccionamos los métodos con los que vamos aeetmgydatos que nos permitan contestar
esas preguntas. [Esos datos tendran que ser @itglps y en esa interpretacion
determinaremos su correspondencia con el marcadHabmentos en que el marco permita
una interpretacion sin mayores complicaciones, parhien habrd momentos en que lo que
encontremos pueda llevarnos a formular preguntai® s marco mismo y hacerle revisiones.
De ese modo la teoria y la investigacion se aliaremeciprocamente en un movimiento
recursivo que ineludiblemente ocurre en un entrantid movimientos histéricos, sociales y
culturales.

46 PARADIGMA, VaXXXI, N° 1, Junio de 2010/ 33 - 61



El enfoque histérico cultural como marco concepfela la investigacién educativa

Las caracteristicas del método de investigaciopuesto por Vygotski colocaron el
enfasis en la dimensién histérica de las funcigreesologicas y, en consecuencia, se enfoca
en el origen, formacion y transformacion de estoggsos. Cuando aplicamos medidas de, o
realizamos tareas para, investigar la atenciomdaenoria, el razonamiento y la solucion de
problemas debemos evitar examinar estos procesos completos y acabados. Cada uno de
estos procesos estd sujeto a, y sufre, transfoomegiimportantes como sistema y en su
vinculacion con otros sistemas de la vida psiquMas aun, la investigacion debe orientarse a
descubrir los puntos de inflexién de estos procpaos ayudar en su transformacion.

Los textos de Vygotski, Luria y Leontiev, asi conms de muchos de sus
colaboradores, contienen numerosos ejemplos destigaeiones realizadas con el método
genético-experimental. La forma como se realizagstas investigaciones las hace
perfectamente consonas con propuestas metodologicasales representadas en la
investigacion cualitativa, como son la investigacaecion y la investigacion participativa. No
obstante, en contadas ocasiones se hace reconuwirde ello, con lo que se contribuye a la
falta de reflexividad histdrica con respecto agesducciones tedricas y metodoldgicas en las
disciplinas (Rosa & Valsiner, 1994), por un lado,ayignorar o devaluar el analisis
epistemoldgico (Gonzélez Rey, 2007), por otro. eEmmarco conceptual historicocultural
tanto la reflexividad histérica como el andlisisgsegmoldgico son ejes fundamentales de la
actividad investigativa.

Ejemplos de aplicacion y algunas consideracioneslaeionadas

Luego de haber presentado una sintesis del ddeadeall enfoque historicocultural
como marco conceptual y de examinar sus implicasianetodoldgicas, pasamos a ilustrar
con un par de ejemplos su valor como herramienta pea investigacion y la accién
educativas. Desde el libro editado por Wertsci @86 tituladoCulture, communication and
cognition Vygotskian perspectives han publicado cuantiosas investigaciones gse&iban
el enfoque historicocultural como marco conceptoah variaciones en la forma en que se
interpreta y aplica el método genético. Se hahogélo criticas muy validas a la forma en
gue se ha ignorado el tema de las unidades desiandlliestudiar conceptos claves, como la
zona de desarrollo proximo (Baquero, 2009; Chaldb03), al tiempo que se han realizado
esfuerzos por atender esas criticas (Moll, 199%}a Eituacion nos coloca de frente con el
caracter dinAmico de los marcos conceptuales. Ercaso particular del enfoque
histéricocultural observamos cémo algunos trabagemporaneos, tomando como punto
de partida los supuestos y las tesis de ese marmetual, han realizado elaboraciones del
mismo.

Los ejemplos que hemos seleccionado para estasexsian en el area de educacion.
Dada la concepciébn de la relacion entre aprendizajedesarrollo en el enfoque
histéricocultural no es de extrafiar que ésta ha@uma de las areas que mas investigacion
ha generado. No obstante y, atendiendo el reclaonda reflexividad histérica, procede
sefalar que el interés y el trabajo de Vygotskiosnprocesos de ensefianza y aprendizaje
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antecede a la critica profunda a la psicologiaudgempo y a la formulacion del enfoque. Asi
lo evidencia su textBsicologia pedagdgica: Un curso breyeiblicado en 1926, aunque se ha
planteado que “hay razones para pensar que yaaeftalizado en 1924” (Carretero, 2001,
p.9). Concebido como libro de texto para estudmggue aspiraban a la docencia en el nivel
secundario, este manual cubre un amplio especttend@&s que son principalmente tratados a
partir de ejemplos y anécdotas tomados de la \atdiana y la literatura, aunque también se
hace referencia a algunos experimentos sencilldzaeos en el aula. El espectro teméatico es
resumido por Blanck (2001), quien tradujo y editéesto al castellano. Los temas tratados
incluyen: “la atencion y la memoria, la imaginacipel pensamiento, el lenguaje, el talento y
la inteligencia emocional, la educacion moral yséxual, la educacion artistica, los cuentos
para nifios, la importancia psicologica del jue¢m.educacion de los nifios con trastornos de
conducta, la educacion laboral, la educacion deh&@stos y la fatiga, la educacion de los
nifios con discapacidades mentales, sordos y ciggoBnalmente, qué caracteristicas
psicolégicas debe tener un docente” (p.16). Mudmsstos temas fueron posteriormente
investigados por Vygotski y colaboradores y corgmthoy siendo investigados por los
continuadores del enfoque histéricocultural (Dani€008). Entre éstos, se destacan los que
veremos en el primer ejemplo, los cuales se insgribn el campo de la evaluacion
psicoeducativa y la educacion especial.

Dado el rol que asigna a la historia, la socied&daultura en el origen y desarrollo de
las funciones psiquicas superiores, el enfoquértstcultural va a combatir la concepcién de
las deficiencias y limitaciones en el aprendizajel ylesarrollo como caracteristicas de los
sujetos. Asi lo establece claramente en la sigeieitd, tomada del textbos problemas
fundamentales de la defectolodi#29/1997): “...el nifio cuyo desarrollo esta caoguo
por el defecto no es simplemente un nifio menoard#gsdo que sus coetaneos normales,
sino desarrolladde otro modbd (p. 12). Para conocer las formas que adoptaeemodoes
necesario estudiar al nifio y su ambiente matersicyocultural como una unidad de andlisis.
Es en esa relacion que se construye y configucandicion limitante, segin se observa en
esta otra cita, tomada del texRancipios de la educacién de los nifios fisicametgfcientes
(1924/1997): “Si toman un concienzudo analisis @égico de las vivencias en relacion a la
ceguera y la sordera...podran ver que la psique idgbmo surgenicialmentedel propio
defecto fisico, sin@ecundariamentede las consecuencias sociales que son provogadas
ese defecto fisico” (p. 61). Esta sera una rajlexjue generalizara a otras condiciones fisicas
y mentales y que hara de la mediacion socioculelrgje de la educacion especial y de la
educacion y la rehabilitacion cognitivo-afectiva. éhfoque historicocultural plantea una
concepcién de las deficiencias y un planteamielatiio @on respecto a la forma de tratarlas,
tanto para efectos de investigacion como de edbrcadilitians Martinez (2009) plantea que,
a los conocidos zona de desarrollo proximo, sitirasbcial del desarrollo, sentido, vivencia,
sistemas funcionales, la concepcion de Vygotskresdds deficiencias fisicas y mentales
aflade otros conceptos de gran valor para la igeesin y la educacion. Entre éstos, destaca
los conceptos de defecto primario y secundaricgn&que social de la deficiencia, el énfasis
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en la persona como totalidad y no en la particdéddiciencia, el concepto de compensacion y
el concepto de creatividad asociada a la deficenci

Muchas de las investigaciones realizadas desdecesfaguracion de conceptos van
dirigidas a promover cambios por via de intervemeso educativas y a demostrar la
efectividad de los medios empleados para prodwsus €ambios. Como estrategias para la
recopilacion de informacion se han utilizado Istudios de caso o los disefios de un solo
grupo donde el sujeto es comparado consigo mismoregpecto a Su ejecucion antes o
después de la intervencion. En estas intervensidambién se utilizan los registros de
observacion y la documentacién de cambios. En &isis de los datos se consideran tanto
las herramientas (pruebas o tareas especialmesgidadias o previamente probadas) como las
interacciones y las acciones comunicativas ensrpéasonas participantes.

Algunas de estas investigaciones incluyen comoidésnpara la recopilaciéon de
informacion historiales del sujeto y su familia cehinterés de conocer los otros medios
auxiliares y mediadores a que tiene acceso. Agadegmu citarse las investigaciones con el
método de evaluacion dindmica, frecuentementezadib en el campo de la pedagogia
remediativa. Autores representativos de esta lideainvestigacion desde el enfoque
histéricocultural son Carol Lidz, Boris Gindis & e Kozulin. Algunos textos recientes
documentan el alcance de este tipo de investigaaioidn (Kozulin & Gindis, 2007; Gindis,
2003; Kozulin, 2003; Lidz & Gindis, 2003; Mitjans avtinez, 2009). También hemos
supervisado disertaciones doctorales que siguarlieeti de investigacion (Baez Reyes, 2005;
Medina Santiago, 2007) e intentado impulsar estecangara el estudio de procesos
cognitivos en Puerto Rico (Rodriguez Arocho, 2007b)

El método de evaluacion dinamica se contraponeesxdfuacion tradicional. A partir
del sistema conceptual que emana del enfoque ibmtaitural, se plantea una critica a la
evaluacion psicolégica y educativa tradicional. aEstitica plantea que esa practica se
fundamenta en tres premisas que se considerars fdlsdz & Gindis, 2003). La primera
premisa es que el resultado de la prueba (genersnegpresado en un nimero que se ubica
en la distribucion de una curva normal) revela acafades o caracteristicas inherentes al
sujeto con un alto grado de precision. La segymemisa es que la ejecucion independiente y
no asistida en la prueba es la mejor forma de a@nias capacidades o caracteristicas del
sujeto. La tercera premisa es que el objetivocjpal de la prueba es predecir el
funcionamiento futuro y clasificar al sujeto de e@ao a su nivel de capacidad o sus
caracteristicas.

Por el contrario, como sefialan, Lidz & Gindis (200@& evaluacion dinamica se
realiza desde unos supuestos distintos. En prinongar| se considera que los procesos
estudiados son modificables y que una funcién atute la evaluacién es, precisamente,
explorar la zona de posibilidades de esa modificitol. En lugar de precisar un nimero que
so6lo reflejara el nivel actual de los procesos easuwcondiciones muy particulares, se busca
explorar las posibilidades y condiciones de cambiosegundo lugar, en lugar de una medida
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de ejecucion independiente se considera una evatuaxteractiva donde la persona evaluada
puede preguntar y recibir ayuda. La evaluaciotuygcuna fase de familiarizacién con la

tarea y de aprendizaje que se entiende provee jor gnends significativo indicador de sus

capacidades para beneficiarse de la instruccionaliente, el objetivo principal de la

evaluacién es sugerir intervenciones psicoeducatiea el fin de promover el desarrollo de
procesos que aun no han madurado.

La relacion entre el evaluado y el evaluador esdmma&olaboracién y comunicacion
que se orienta a facilitar el desarrollo. Aunque estas investigaciones el tema de la
mediacion cultural esta siempre presente no siefaprimterpretaciones y discusiones de esos
resultados permiten ver claramente la relacioneentedios, mediadores y contextos de
mediacion. Este ha sido, precisamente, el objetieootro programa de investigacion
desarrollado desde el enfoque histéricocultural.

Nos referimos al programa de investigacion dedadolpor el equipo de trabajo de
Luis C. Moll en la Universidad de Arizona. Moll @®) fue uno de los primeros criticos a
investigaciones que enfocaban la zona de desapakamo como si fuera una caracteristica
0 propiedad del sujeto. Como tema general, Mol solaboradoras y colaboradores han
estado interesados en las relaciones entre cyltedacacion. Dentro de esta tematica general
muchas de las investigaciones se han orientadof@re en que aprendizaje, ensefianza y
practicas sociales culturalmente mediadas se aparelen escuelas y comunidades en zonas
fronterizas o con importantes grupos de inmigradéelabla castellana en los Estados Unidos
(Moll & Greenberg, 1990; Moll & Withmore, 1993; MplAmanti, NET & Gonzalez, 1993;
Moll, Tapia & Withmore, 1993; Moll, 1997; Gonzéledyloll, Amanti, 2005). Sus
investigaciones utilizan métodos etnograficos. Alengstos métodos fueron originalmente
pensados para estudios antropologicos, su usoievelstigacion educativa se ha intensificado
en afos recientes (Rockwell, 1997).

La etnografia, es un método de investigacion @iald que estudia directamente
grupos o personas durante un determinado periodiem@o. Como estrategias principales
utiliza la observacion participe o participativas lestudios de caso y las entrevistas con
formato abierto o semiestructurado. Con frecueastas interacciones se graban en cintas de
audio o de video para facilitar los procesos ddisisale datos. También es comdn que los
investigadores e investigadoras lleven registres@dticos de las experiencias. Por medio de
estas estrategias se busca conocer los sentidigmificados que orientan la actividad del
sujeto y sus interacciones en el medio en que @dichiadad se expresa. En estrategias, como
las mencionadas en el ejemplo anterior, el invadbgasume un rol activo en las actividades
cotidianas, participando de ellas, observando b gasa, pidiendo explicaciones y cotejando
sus interpretaciones con lo que observa. Estosdogtfacilitan el objetivo ultimo de la
investigacion, el cual es aproximarse a la unidadagalisis que constituyen el sujeto y su
medio cultural. El interés en este tipo de investin es sumergirse en la cultura tal como
ésta es vivida y actuada por los sujetos en sudigad cotidianasMas que en una gran
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cultura general, el foco de la investigacion estdlas producciones culturales de sujetos
particulares en su medio ambiente. Se persigugliasty entender la diversidad de las

experiencias de los sujetos y sus familias en slogecontextos de actividad, como la escuela,
el hogar y otras esferas comunes.

La incorporaciéon de los mencionados contextos tigidad busca superar el andlisis
por elementos del que habla Vygotski. Muchas veeefvestiga e interpreta la actividad
educativa separando el aprendizaje en el hogaamgtehdizaje en la escuela, como si nada
tuviera que ver uno con el otro. En el enfoquegtafico aplicado por Moll y colaboradores
y colaboradoras, investigadores, padres, madreentis y otro personal, asi como otros
miembros de la familia y la comunidad son tomadescensideracion. El trabajo se ha
enfocado en la documentacién, por medio de lastegias ya mencionadas, de la actividad
productiva de los hogares, incluyendo actividadegwadas a la economia formal y la
informal y al trabajo doméstico. Igualmente, seuoenta la historia social de la familia,
incluyendo su origen y desarrollo. Se presta paeicatencion a la historia laboral de la
familia y su vinculacion con la comunidad y la saolzd.

Este abordaje incluyé desde el inicio una ampliacitel concepto de zona de
desarrollo proximo, que movio el mismo del plandividual generalmente enfatizado en las
investigaciones al plano relacional mas amplio. hBeho, se planteé la idea de las familias
como zonas de desarrollo proximo (Moll & Greenbdi@90). Hay un interés explicito en la
investigacion en entender “como las familias dedlam redes de relaciones sociales que las
interconectan con su medio ambiente (y mas impiartain, con otras familias) y cdmo estas
relaciones sociales facilitan el desarrollo e raetbio de recursos, destrezas y trabajo, que
aumentan la posibilidad de las familias para sabirey prosperar” (Moll, 1997, p.47).

De las referidas investigaciones surgié el conceetdondos de conocimiento como
uno que se deriva del marco histéricocultural gygega a él. Los fondos de conocimiento se
refieren a cuerpos de conocimiento y destrezas cpm,las estrategias de investigacion
mencionadas, se documentan como culturalmenterdiésdos, historicamente acumulados y
socialmente compartidos. Conocer estos cuerpo®m@cicniento se plantea como una tarea
necesaria para que puedan construirse modos déasuasey aprendizaje con significado y
sentido. Como ejemplos de investigacion-accionplgétivo de estos estudios no es solo
identificar la riqueza y diversidad de esos fondwso disefiar e implantar formas de
incorporarlos efectivamente a la practica educativa incorporacion de estos fondos de
conocimiento, muchas veces ignorados o desvaloets escuela principalmente en el caso
de grupos étnica y linguisticamente diferentes maaoria, permite utilizar el conocimiento
previo para construir nuevo conocimiento. Por laurseza de este tipo de investigacion, la
evaluacion del proceso realizado se considera plartésta. Ademas, la investigacion y la
teoria se alimentan reciprocamente como evideao#aboracién de nuevos conceptos en el
marco conceptual, tales como fondos de conocimjienttura vivida, comunidad imaginada y
cogniciones distribuidas (Moll, 1997).
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Con los ejemplos presentados hemos pretendidoratustcomo los aspectos
conceptuales y metodoldgicos se entrelazan en \astigacion psicoeducativa que se
desarrolla desde el enfoque histéricocultural. Hangestigacion desde cualquier marco
conceptual exige conocimiento de sus supuestoageptos, asi como de los métodos que son
congruentes con éstos. La apropiacion del enfdgstéricocultural como herramienta de
investigacion demanda varias actividades entretezdeor un lado, requiere la lectura critica
y discusion de textos originales de autores queritg® la perspectiva para el desarrollo de
una solida base teorica. A los trabajos de Vygotskria & Leontiev asociados con el
enfoque historicocultual, se suman los de automstgras que han dado continuidad a su obra
y elaborado sobre ella. Varias antologias dan euedet estos trabajos (Daniels, Cole &
Wertsch, 2007; Chaklin, 2001; Chaklin, Hedegaardetaisen, 1999; Valsiner & Rosa, 2007;
Wertsch, 1985b) La seleccion de autores y autamas trabajan con el enfoque
histéricocultural como marco conceptual deber&iszcen funcion del tema o problema de
interés. También hay variedad de autores quersedwgpado particularmente de la educacion
y su relacion con el desarrollo humano y la culidarez, 1997; Baquero,1996; Chaklin,
2001; Daniels, 2001; Kozulin, Gindis, Ageyev & Mi, 2003; Farifias Ledn, 2005; Moll,
1990; Portes, 2005; Roggoff, 2003; Valsiner, 2007)

Ademas de un buen dominio de los conceptos qugrartesl marco conceptual y de la
relacion entre ellos, se requiere estudio de létodos de investigacion consonos con el
marco. Aunque la producciéon de trabajos especiicdendirigidos a explicar y discutir la
dimension metodoldgica es mas escasa que la piiddusobre la dimension tedrica, hay
recursos bibliograficos disponibles para aproximaaslos métodos de investigacion, su
orientacion y significacion (Arias Beaton, 2001;nis, 2008; Gredler & Claylor Shields,
2008, Gonzalez Rey, 2000; Ratner, 1997; Rodriguexh®, 20082, 2008b). Hay revistas
especializadas con ejemplos de investigacionesstiatds tipos comcCultura y Educacion
Infancia y AprendizajeComunicacion y CulturaMind, Culture and Activityy Culture &
Psychology

También hay que destacar el valor que el enfoqa®ritocultural concede a la
practica. En el quehacer investigativo la formacitédrica y metodoldgica tendra que
probarse, necesariamente, en la practica. Esaigardotplica desde la formulacion de un
problema, la revision de la literatura pertinente,formulaciéon de objetivos hasta los
procedimientos para la recopilacion de la inforrbagcilas estrategias de andlisis y la
presentacion y discusion de resultados. Estasidaties se enriquecen cuando se realizan de
forma colaborativa. Los grupos de discusion y djakpara tratar diversos aspectos del
quehacer investigativo son de gran valor para atllda agenda de investigacion desde el
enfoque histéricocultural.

Finalmente, hay que mencionar la dimension étican& puede notarse en los dos
ejemplos citados, y se obseva en la mayor parta iwestigacion generada desde el enfoque
histéricocultural, este enfoque rechaza de planaléa de neutralidad. Se plantea que el
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investigador y la investigadora deben estar contgsede sus efectos sobre la situacion que
estudian. Esa conciencia debe llevar a la intengil compromiso de que esos efectos

resulten en la potenciacion del desarrollo humanagliellos con quiénes se interacciona para
producir conocimiento. Para qué se utiliza el cananto que se produce y con qué fines son

asuntos que deben interesar a quien investiga pan® de su responsabilidad ética.

La investigacién educativa es una herramienta deimacon multiples posibilidades.
Su incorporacién a la formacion docente, en losnitéws propuestos, facilitara a los
educadores la posibilidad de trascender el rohasig como consumidores de conocimiento y
asumir el rol posible de productores de conocimienta posibilidad de investigar y de
construir conocimiento util para impactar la propiactica se valoran como condiciones de
posibilidad para el empoderamienterfipowermeilt. El uso efectivo de la investigacion
como herramienta de transformacion educativa prtegglesentar mayor poder para el docente
con respecto a su propia gestion. Por supuestenias este enunciado reconociendo que ese
poder también se inserta en las complejas dinandieggoduccion de conocimiento, donde el
docente interactia con otros agentes socialesrgaxtos institucionales.

Breves reflexiones sobre el proceso de produccidrtifica

En lo que antecede hemos destacado la dimensiépemmmal y la dimension
metodoldgica del quehacer investigativo. Al inidie este trabajo y en el cierre a la seccion
anterior mencionamos que, con estas dimensiongsaatia la dimension valorativa. Esta
dimension valorativa, se construye también en umesbo historicocultural por medio de
interacciones sociales. En su analisis de la m@dao cientifica, Vygotski (1927/1991)
capturo la esencia de esta dindmica en la siguagiate

La regularidad en el cambio y desarrollo de lagsdéa aparicion y la muerte de los conceptos,
incluso el cambio de categorizaciones, etc., toli® guede explicarse cientificamente si se
relaciona la ciencia en cuestion: 1) con el sustsaiciocultural de su época, 2) con las leyes y
condiciones generales del conocimiento cientif®)ocon las exigencias objetivas que plantea al
conocimiento cientifico la naturaleza de los fendaseobjeto de estudio en el estado actual de la
investigacion. Es decir, en ultimo término, cos éxigencias de la realidad objetiva que estudia la
ciencia en cuestién (p. 270).

Las exigencias de la realidad de la que habla \$kgetstan atravesadas por sistemas
de creencias y valores. Independientemente del deveonciencia que tengamos de ello, la
actividad investigativa, como toda actividad humasa orienta por nuestros entendidos de la
realidad de la que formamos parte. Construimaspyesamos esos entendidos por medio de
conceptos que creamos en el curso de practicaesogique nos comunicamos por medio del
lenguaje. Los conceptos, y el lenguaje en queskpsesamos, son parte importante de las
herramientas que utilizamos en nuestro diario viNanto los conceptos como el lenguaje son
producciones humanas que estan ancladas en prdiluséicas (como, por ejemplo, lo que
pensamos que somos, lo que pensamos que es meadttad y lo que pensamos con respecto
a nuestra posibilidad de conocer y actuar sobreesdi@ad). El lenguaje cientifico responde
también a premisas de este tipo y los discursoscquetruye estan condicionados por la
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historia y la cultura, como bien ha demostrado Kbazinger (1997) en el campo de la
psicologia.

Los conceptos y los discursos estan, ademas, sado® por ideologias, es decir, por
conjuntos de ideas y creencias firmemente arragygd@ ofrecen una particular forma de
ordenamiento sociopolitico, mediante la cual seceje controles de diversa indole en la
actividad humana que se hacen imperceptibles sujesos que son objeto de dichos controles
(Rodriguez Arocho, 1992). Aunque el tema de laolmbias parecié perder importancia
como eje en el analisis de la produccion de conieaitm en los textos posmodernos, ha
resurgido con fuerza en la Gltima década (ZizeK)320 La dimension filoséfica y la
ideoldgica se entrelazan en la produccion de cameonios, al tiempo que estan
ineludiblemente ligadas a juicios de valor y pasieimientos éticos. Villegas (2010), apunta
con acierto que esta es una dimension clarameatgifidable en los planteamientos teoricos
y metodologicos de Vygotski. Esta autora desta@adimension axioldégica marcada por las
actitudes, los valores y los compromisos implicaglogl quehacer investigativo.

En las discusiones actuales sobre paradigmas y dogtale investigacion
paulatinamente ha emergido una conciencia sobferfaa en que asuntos de clase social,
raza, etnia, género y discapacidades han sidaltsen la investigacion. Se estan discutiendo
abiertamente las formas en que la investigaciodidianal se ha desentendido de sus
ramificaciones sociopoliticas. Se comienza a hatlaruna perspectiva transformativa y
emancipadora en la investigacion que la reconoamoc@ractica social histérica y
culturalmente construida (Mertens, 2003). La pcactieflexiva de la investigacion requiere
familiarizarnos con estos debates de caracter-ptititico, tanto como pensar criticamente los
modelos tedricos y metodolégicos por los que oasmiols nuestra produccion de
conocimiento. lgualmente, requiere entender lasbpiodes que ofrece la investigacion
como instrumento de cambio social (Martin Bar6,209&€omo en la ensefianza de cualquier
materia, pensamos que la pedagogia critica tierghangue aportar a la ensefianza de la
investigacion (Rodriguez Arocho, 2009b).

Como marco conceptual general, el enfoque histdwibaral promueve la
consideracion de la historia, de las herramieng#tsirales mediadoras y de las interacciones
sociales en cualquier explicacién de los fendmdnosanos. En este sentido no es so6lo un
marco Util para hacer investigacion. También lpas hacer de ésta una practica reflexiva. Es
decir, para formularnos preguntas sobre la formgunlos contextos histoérico, culturales y
sociales inciden también sobre la investigacion cemlizamos y sobre nuestra propia
constitucion como sujetos. La esencia de la pedagogtica es precisamente, situar nuestra
atencion en esos contextos que configuran nuesiaidad para problematizarlos. El
cuestionamiento y el dialogo que caracterizan Gblpmatizacion son consustanciales a la
toma de conciencia y la transformacion de la redlid

Conclusiones

54 PARADIGMA, VaXXXI, N° 1, Junio de 2010/ 33 - 61



El enfoque histérico cultural como marco concepfela la investigacién educativa

En este trabajo hemos argumentado que la invesiigas necesaria, no solo para la
construcciéon de conocimiento sino para obrar erstnmeentorno. En los campos de la
psicologia y la educacion la investigacion es wiaidad orientada a identificar problemas y
enfrentarlos. Ese enfrentamiento se hace desdeoshamnceptuales que nos ayudan a
interpretar nuestra experiencia. Los marcos conedgg se articulan en conceptos que nos
sirven para percibir, razonar y actuar. Estos qmoseorientan nuestra mirada y nuestros
métodos para investigar.

En esta exposicion hemos presentado los princigaleseptos y las consideraciones
metodoldgicas del enfoque historicocultural y henmgumentado que éstos ofrecen
herramientas para superar el elementarismo y eicoashismo que han caracterizado las
aproximaciones tradicionales al estudio del deBarhaimano. Con los ejemplos de aplicacién
de este enfoque a la investigacion que hemos peskerdemostramos que la investigacion,
como actividad social, historica y culturalmente diada, es una herramienta para la
construccion de nuevos conceptos y que esos cascepcesitan ser investigados para
producir conocimiento.

También hemos argumentado que el conocimiento pidoltendra que ser analizado,
cuestionado e investigado para enriquecer los rearonceptuales vigentes o crear nuevos
marcos. En esa dindmica esta el significado devestigacion y a cada investigador e
investigadora compete otorgarle un sentido persenal que integre sus posicionamientos
tedricos, metodoldgicos y éticos.
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