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Resumen

En este trabajo se ofrece informacion acerca de la Linea de Investigacion denominada “Dominio Afectivo en
Educacion Matematica” (LI-DAEM) y da cuenta del horizonte de posibilidades previstas en sus areas tematicas y
objetivos. En dicha linea esta contemplada la inmersion en temas relativos a teorias sobre la ensefianza, el aprendizaje
y la evaluacion de los contenidos matematicos, asi como el abordaje de aplicaciones, lenguaje matematico, discurso
en el aula, interacciones comunicacionales, comportamientos, acciones y pensamientos que se generan en torno a los
objetos matematicos y sus representaciones sociales, materiales o0 mentales. Ello amerita la consideracion de modelos,
estrategias, métodos, técnicas y recursos; ademas requiere la revisiéon de orientaciones epistemoldgicas, socioldgicas,
culturales, psicoldgicas y paradigmaticas, haciendo énfasis en una multiplicidad de factores tales como creencias,
concepciones, sentimientos, emociones y actitudes hacia la Matematica que se manifiestan en torno a la ensefianza, al
aprendizaje o la evaluacién de los aprendizajes matematicos, en relacion con los cuales también se manifiestan
aspectos cognitivos, sociales, culturales, politicos, actuativos, econémicos y afectivos debidos a tales procesos. Con
base en lo anterior, se mencionan algunas opciones tematicas desde donde se pueden disefiar y poner en marcha
investigaciones con cuyos productos se espera contribuir con la practica, el desarrollo y la teoria relacionada con la
Educacion Matemética ligada con dichos factores del dominio afectivo, mediante la descripcidon, comprension y
explicacién de situaciones educativas debidas al proceso de adquisicion de conocimientos y de produccidn de saberes
en el aula de matematica. Finalmente se mencionan algunos de los estudios documentales y proyectos especiales
sustentados en actividades ludicas, llevados a cabo por investigadores adscritos a LI-DAEM.

Palabras Clave: Dominio afectivo, educacion matematica, investigacion, ensefianza-aprendizaje-evaluacion.

AFFECTIVE DOMAIN IN MATHEMATICS EDUCATION

Abstract

This paper provides information on the Line of research called "Domain Affective in Mathematics Education™ (LI-
DAEM) and realizes the horizon of possibilities in their subject areas and objectives. That line is covered immersion
in issues concerning theories about teaching, learning and evaluation of mathematical content, as well as addressing
applications, mathematical language, speech in the classroom, communication interactions, behaviors, actions and
thoughts generated around objects and their mathematical representations social, physical or mental. That warrants
consideration of models, strategies, methods, techniques and resources; also requires the revision of guidelines
epistemological, sociological, cultural, psychological and paradigmatic, with an emphasis on a multiplicity of factors
such as beliefs, ideas, feelings, emotions and attitudes towards the mathematics that are manifested on teaching,
learning and assessment of learning math, on which aspects are also apparent cognitive, social, cultural, political, of
action, economic and emotional due to such processes. Based on the foregoing, are some thematic options from which
you can design and implement investigations whose products are expected to contribute to the practice, development
and theory related to the Math Education linked to such factors affective domain through the description,
understanding and explanation of educational situations due to the process of acquisition of knowledge and production
skills in the classroom mathematics. Finally mentioned some of the studies documentaries and special projects based
on leisure activities, carried out by researchers affiliated with LI-DAEM.

Keywords: affective domain, mathematics education, research, teaching-learning-evaluation
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Introduccién

La Linea de Investigacion “Dominio Afectivo en Educacion Matematica (LI-DAEM), surgio a partir de
la necesidad de construir referentes tedricos derivados de la consideracién de aspectos tales como las
concepciones, creencias, motivaciones, atribuciones, ideas, visiones, convicciones, opiniones, sentimientos,
emociones y las actitudes que tienen los estudiantes y los docentes hacia la Matematica, su ensefianza, su
aprendizaje o la evaluacion de los aprendizajes matematicos obtenidos.

Como espacio de accién investigativo fue inspirado en autores tales como Tirapegui (s.f.), Polya (1965),
Vygotski (1979), Schoenfeld (1992), Garcia de Clemente (1994), Szczurek (1996), Gonzalez (1997), Gémez
Chacon (2000), Piaget (2001), Ponte (1994; 1999) y Vilay Callejo (2004), quienes dan cuenta sobre la necesidad
de considerar tanto los aspectos cognitivos como los afectivos y contextuales, en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. De manera particular, Gébmez Chacén manifiesta que para aprender matematica se conjugan los
aspectos intelectuales con los emocionales, siendo estos Gltimos impulsores clave de la actividad matematica.
Eso quiere decir que en ese proceso se deben tomar en cuenta los conocimientos de base de la Matematica y su
didéactica que incluye, entre otros aspectos, las estrategias, los recursos, la manera de transponer los
conocimientos, las creencias y los afectos. De alli que tales aspectos constituyen factores clave para determinar
referentes capaces de dar cuenta del éxito o del fracaso no sélo de los estudiantes o de sus docentes, sino de, por
ejemplo, las técnicas, los métodos y los recursos utilizados para ensefiar o aprender determinados contenidos
matematicos.

Sobre la base de los planteamientos anteriores, se cred6 LI-DAEM con la finalidad de describir,
caracterizar o analizar factores afectivos asociados con la satisfaccion, la frustracion, la alegria, el gusto, la
repugnancia, la tristeza, la rabia, el apego, la incertidumbre y el miedo que decanta, en el éxito o en el fracaso de
los sujetos cuando ensefian, aprenden, planifican, trasponen o evalGan los contenidos matematicos previstos en el
curriculo.

Vale decir, por ejemplo, que los contenidos a ser movilizados en el aula, las decisiones que alli se toman,
los objetivos perseguidos, las capacidades y competencias esperadas, y la seleccién y organizacion de las
actividades de ensefianza-aprendizaje-evaluacién de la Matematica estan ligadas con el afecto. También, el
desarrollo de la clase, las experiencias a organizar, las actuaciones y el contexto donde la misma se pone en
marcha obligan a considerar el afecto hacia la Matematica como clave en la regulacién de la estructura del
conocimiento y en la produccién de saberes matematicos.

En LI-DAEM se abordan los procesos y situaciones ya mencionados a fin de contribuir con la Educacion
Matematica. Su meta es producir insumos tedrico-referenciales en relacion con la matematica que se aprende, se
ensefia, se evalla o se transpone. En tal sentido, se describen aqui variados aspectos que estructuran el accionar
investigativo de dicha linea, la cual esta registrada en la Universidad Pedag6gica Experimental Libertador y
adscrita al Nucleo de Investigacion en Educacion Matematica "Dr. Emilio Medina" (NIEM).

Horizonte de Posibilidades

Como espacio de accion de caracter investigativo, LI-DAEM promueve la realizacion de estudios
descriptivos, comprensivos, comparativos o explicativos de situaciones de ensefianza-aprendizaje-evaluacion
donde se tomen en cuenta, por ejemplo, las interacciones comunicacionales que se dan entre los actores
protagonistas de los Encuentros Edumaticos (Gonzélez, 2000) entendidos éstos como situaciones sociales donde
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los actores se comprometen a adquirir conocimientos y a producir saberes matematicos También aspira el disefio
y ejecucién de proyectos cuyos resultados permitan el desarrollo de la teoria y la practica referidas al Dominio
Afectivo en la Educacion Matematica. Asi, perfila algunos temas que pueden concretarse en proyectos puntuales
cuyo disefio y puesta en marcha contribuya tanto con la ampliacién y profundizacion de estudios sobre
problematicas y temas especificos de la ensefianza-aprendizaje-evaluacion de la Matemaética, como a conocer,
describir, comprender o explicar situaciones donde participan sujetos comprometidos con el proceso de
adquisicion de conocimientos y produccion de saberes en el aula de matematica, acufiandose alli otros temas que
involucren tanto el abordaje de teorias sobre la ensefianza, aprendizaje y evaluacion de lo aprendido como la
consideracion de lo que acontece en las interacciones comunicacionales que se producen durante el desarrollo de
esos procesos. En todo caso, no se pueden obviar los discursos, los comportamientos, las acciones, los
pensamientos y el lenguaje matematico de los sujetos que ensefian, aprenden o evallan los aprendizajes
matematicos, asi como tampoco el tomar en cuenta tanto los objetos matematicos como sus representaciones
sociales, materiales 0 mentales.

Lo anteriormente planteado, genera la posibilidad de considerar tanto modelos, estrategias, métodos,
técnicas y recursos como factores sociales, culturales, psicoldgicos, politicos, actuativos, econdémicos y
afectivos, segun las orientaciones epistemoldgicas, psicoldgicas, culturales, sociales o paradigmaticas del sujeto
gue investiga, las particularidades del objeto y las caracterizaciones de la situacién investigada.

Haciendo algunas concreciones circunscritas al &mbito de la Educacion Matematica y siguiendo las
orientaciones resefiadas por Godino (2002), se tiene que la misma puede cubrir tres componentes 0 campos de
accion: (a) la practica reflexiva sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Matematica que es competencia
de quien ensefia: el docente, (b) la tecnologia didactica, o investigacion aplicada, que se propone poner a punto
materiales y recursos, usando los conocimientos cientificos disponibles para mejorar el proceso, y (c) la
investigacion cientifica que trata de comprender y explicar el funcionamiento de la ensefianza de la Matematica,
asi como el de los sistemas didacticos conformados por el docente, el estudiante y el saber matemaético, sin
excluir el medio donde se desarrolla.

Considerando estos tres componentes, LI-DAEM contempla, entonces, la practica, el desarrollo y la
teoria en el campo de la Educaciébn Matemética, haciendo énfasis en la multiplicidad de factores
correspondientes al dominio afectivo que se involucran y estdn comprometidos en torno al desarrollo de los
Encuentros Edumaticos.

Dependiendo de la intencionalidad y del lugar epistemoldgico (Gonzalez, 2003) del actor que investiga y
de la manera como se sumerge en el contexto donde realiza la investigacion, se configura, entonces, un horizonte
de posibilidades que se corresponde con modalidades y tipos de investigacion variados que también dependen,
por ejemplo, del objeto de investigacion, la realidad a estudiar y del contexto. Si particularmente se aspira
explicar, predecir o controlar los elementos involucrados en la actividad desplegada por los actores protagonistas
de los Encuentros Edumaticos, es valido asumir la opcion empirico-analitica; si se pretende comprender, sin
juzgar, el sentido y los significados que la ensefianza y el aprendizaje de la Matematica tienen para los actores
involucrados en los dichos encuentros, la opcidn fenomenolégica-interpretativa puede resultar la mas adecuada,
pero si se quiere mejorar el proceso de adquisicion de conocimientos y de produccion de saberes en el aula de
clase de Matematica involucrando a los actores comprometidos con dicho proceso en la produccion de esa
mejora, sobre la base de la comprension e interpretacion de los significados y el sentido que dan tales actores a
sus acciones, pudiera ser Gtil un enfoque critico-emancipatorio a la luz de, por ejemplo, Habermas (1986) o
acoplado a la trilogia paradigmatica conformada por los paradigmas cientificista, hermenéutico y critico,
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sefialados por Cars y Kemmis (1988) y Guba (1990).

Haciendo algunas concreciones en funcion de los diferentes alcances que pueden lograrse con el

desarrollo del binomio Dominio Afectivo- Educacién Matematica, esta linea se propone desarrollar estudios que
permitan:

Presentar estados del arte de lo que se viene investigando, en el mundo iberoamericano, sobre Educacion Matematica,
haciendo énfasis en aspectos referidos al dominio afectivo.

Caracterizar los principales factores involucrados con el afecto de los actores protagonistas del proceso ensefianza-
aprendizaje-evaluacion de la Matematica.

Analizar las repercusiones que pueda tener la consideracién de los factores del dominio afectivo en el campo de la
Educacion Matematica.

Desarrollar estudios locales, regionales, nacionales e internacionales, tanto tedricos como de campo, caracterizando los
factores del dominio afectivo en la Educacién Matematica a fin de reflexionar, describir, comprender, comparar o
explicar los comportamientos y las acciones de los sujetos protagonistas de los Encuentros Edumaticos.

Utilizar diferentes enfoques metodoldgicos que permitan caracterizar los contextos y los referentes afectivos de los
actores que participan en el proceso de construccién de conocimientos y saberes matematicos.

Caracterizar los diferentes componentes que configuran el conocimiento profesional de los docentes de Matematica,
analizando sus repercusiones en el desarrollo de su practica pedagdgica, en funcion del dominio afectivo.

Analizar las préacticas que evaldan los aprendizajes de los alumnos que participan en los Encuentros Edumaticos
tomando como referencia los factores del dominio afectivo.

Disefiar, probar y difundir materiales educativos, impresos y no impresos, que permitan orientar la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion de la matematica a la luz de los referentes afectivos de los protagonistas de estos procesos.
Contribuir con los procesos de reforma curricular, particularmente con el contemplado en el Curriculo Basico Nacional
venezolano, donde el dominio afectivo tiene un papel preponderante a fin de materializar cambios que redunden en el
mejoramiento de la formacion de los docentes que ensefiardn Matematica en los diferentes niveles y modalidades del
sistema educativo.

Concretar acciones de modificabilidad para el mejoramiento de las practicas pedagogicas en el aula de Matematica a la
luz de los referentes afectivos de los protagonistas de este proceso.

Generar modelos que permitan valorar la Matemética como ciencia a partir de lo que acontece en el proceso de
adquisicién de conocimientos y construccion de saberes matematicos en el aula y los referentes cognitivos, actuativos y
afectivos de los protagonistas de los Encuentros Edumaticos.

Disefiar, desarrollar y validar estrategias, métodos, técnicas o materiales educativos a fin de mejorar el proceso de
ensefianza-aprendizaje-evaluacion de la Matematica, tomando como referencia el afecto de los actores protagonistas de
este proceso en contextos y topicos particulares.

Probar las bondades del uso de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (NTIC’s) en el campo de
la Educacion Matematica, considerando aspectos referidos al afecto de los usuarios.

Delinear posibles senderos investigativos cuya meta sea la de reflexionar, describir, comprender, comparar o explicar
situaciones propias de lo que acontece en la Educacién Matematica en funcion de los diferentes factores caracteristicos
del dominio afectivo.

Aportar insumos tedrico-metodoldgicos que permitan describir, conocer, comprender, comparar o explicar situaciones
sociales que se producen en torno a la Educacion Matematica y al dominio afectivo de sus protagonistas.

Areas Tematicas
Con base en lo planteado por Gonzalez (2000) en el Programa ALIEM XXI (Agenda Latinoamericana

de Investigacién en Educacion Matematica para el Siglo XXI) y en lo desarrollado por Martinez Padrén (2003)
en un documento denominado “El Dominio Afectivo en la Educacion Matematica: Aspectos Teorico-
Referenciales a la Luz de los Encuentros Edumaticos”, se definieron las siguientes areas tematicas de LI-DAEM:
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e Caracterizacion de los contextos de los Encuentros Edumaticos

e Caracterizacion de los referentes afectivos de los estudiantes en el proceso de construccién de conocimientos y saberes
matematicos.

e  Caracterizacion de los factores afectivos que configuran la practica pedagdgica de los docentes de Matematica.

e Caracterizacion de los factores afectivos que configuran el conocimiento profesional de los docentes, analizando sus
repercusiones en el desarrollo de su practica pedagogica.

e Analisis de las préacticas que evaltan los aprendizajes de los alumnos que participan en los Encuentros Edumaticos
tomando en cuenta sus referentes actuativos, cognitivos y afectivos.

e Disefio y construccion de Materiales Educativos Impresos, y no Impresos, para la ensefianza/aprendizaje/evaluacion de
la Matematica, dirigidos a docentes/estudiantes, tomando en cuenta factores del dominio afectivo ligados los proceso en
referencia.

e El uso de las Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (NTIC’s) en la Educacién Matematica
considerando factores del ambito afectivo.

En cuanto a la tematica de los juegos y su relacion con la creatividad, la ensefianza y el aprendizaje,
pueden encontrarse algunas otras especificaciones en Martinez Padron (1997; 1998; 1999; 2001), destacando que
a partir de estos documentos y otros mas particulares y no publicados, se fueron abordando variados matices de
LI-DAEM que se han venido materializando en Trabajos de Grado de Maestria y de Especializacion elaborados,
en su mayoria, por estudiantes de Postgrado de la UPEL- EIl Mécaro, en la especialidad de Educacion Basica.
Sobre la base de esta experiencia, Martinez Padrén (2003) elabord una revision mas amplia en relacion con
varios factores del dominio afectivo en el campo de la Educacion Matematica lo cual permitid, desde el afio
2004, la creacion y puesta en marcha de LI-DAEM, algunos de cuyos productos, culminados o en desarrollo, se
mencionan a continuacion.

Productos de LI-DAEM

1. Articulos Cientificos: (a) Culminados: Mateméagica: Un Mundo de Posibilidades (Martinez Padron,
2007a), Actitudes hacia la Matematica (Martinez Padrén, 2007b, en prensa), Dominio Afectivo en Educacion
Matemaética (Martinez Padron, 2005), El Juego y la Creatividad en el proceso de Ensefianza-Aprendizaje
(Martinez Padron, 1998/2001), EI Uso de los Juegos en la Instruccién (Martinez Padron, 1999); Juegos y
Curiosidades en el Curriculo de Matematica (Martinez Padron y Groenwald, 2007, en prensa), Algunos
Problemas de los Problemas que formulan los Docentes que ensefian Matematica (Martinez Padron y Gonzalez,
2005) y Problemética de la Formulacion de Problemas de Matematica: Un Caso con Docentes que Ensefian
Matematica en la Educacion Bésica Venezolana (Martinez Padron y Gonzélez, 2007a); Dicotomias Actitudinales
en la Resolucion de Problemas de Matemaética (Martinez Padron y Gonzélez, 2007b); Afecto y Comprension en
la Resolucion de Problemas de Matemaética (Martinez Padron, Villegas y Gonzélez, 2007); Impulsividad y
Automatismos en la Resolucion de Problemas (Martinez Padrén, 2007c¢), Los Dados en el Aula de Matematica
(Martinez Padron, 2007d); Automatismo en la Resolucion de Problemas de Matematica (Martinez Padron y
Gonzalez, 2007c); (b) En proceso: Las Bondades del Lector de Mentes en el Aula de Matematica (Martinez
Padrdn); Los Cuadrados Magicos en el Aula de Matemética (Martinez Padrdn y Pefia Mora) y El Secuestro de la
Racionalidad por la Emocionalidad en el Proceso de Resolucién de Problemas de Matematica (Martinez Padrén
y Gonzélez).

2. Trabajos de Grado de Especializacion y Maestria: (a) Culminados: La Resolucién de Problemas en
el Proceso de Ensefianza-Aprendizaje de la Matematica (Arias, 2007), Manual Didactico para el Aprendizaje de
la Matematica a través del Uso de Curiosidades Matematicas (Céspedes, 2006), Manual de Juegos Didacticos de
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Matematica dirigido a los Docentes de la Primera Etapa de Educacion Bésica (Scott, 2006), Actitud del Docente
ante la Ensefianza de la Matematica y su Relacion con el Rendimiento de sus Estudiantes en la | Etapa de
Educacion Bésica (Garcia, 2006), Retos y Opciones en la Ensefianza de la Matematica en Educacion Bésica
(Herrera, 2002), La Ensefianza de la Matematica a través de los Juegos (Castillo, 2001), Actitud hacia la
Matemaética y Rendimiento en Matemaética (Madail, 1998), La Actividad Ludica en el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje de la Matemaética en Primer Grado de Educacion Bésica (Pacheco, 1998); (b) En proceso (2007-
2008): Manual de Juegos Didacticos para la Ensefianza de las Ciencias en Sexto Grado de Educacion Bésica
(Palma); y Manual de Capacitacion en Probabilidades dirigido a los Docentes de la Primera y Segunda Etapa de
Educacion Basica (Lopez).

3. Proyectos de Investigacion y Trabajos de Ascenso: (a) Culminados: EIl Juego y su relacién con la
Ensefianza y el Aprendizaje, Creatividad, Ensefianza y Aprendizaje (Martinez Padréon, 1998), EI Dominio
Afectivo en la Educacion Matematica: Aspectos Teorico-referenciales a la Luz de los Encuentros Edumaéticos
(Martinez Padrén, 2003); Conocimiento Pedagodgico de las Inecuaciones en los Profesores de Matematica de
Educacion Media Diversificada y Profesional (Martinez, 2006); (b) En proceso: Aproximacion de un Modelo de
Valoracion Estética de la Matematica en Educacion Basica (Stekman, 2005-2007); Creencias y Concepciones en
Encuentros Edumaticos (2007-2008); Estrategias Didacticas relacionadas con el Desarrollo del Pensamiento
Logico en Educacion Matematica (Sanoja, 2006-2007); Construccion de un Modelo Teorico sobre Actitudes
Matematicas y Resolucién de Problemas en el Marco del Pensamiento Complejo (Chirinos, 2007-2008); y
Modelo Teodrico para la Ensefianza y el Aprendizaje de la Matematica en la Educacion Bésica sustentado en la
Transposicion Didactica, la Emocionalidad y la Valoracion Estética de la Disciplina (Stekman, 2006-2008).

4. Texto Escolar (en proceso): La Matemagica va a la Escuela (Martinez Padron y Céspedes, 2007-
2008)

Ademas de la muestra de produccién resefiada anteriormente, también es necesario sefialar que desde el
seno de LI-DAEM ha surgido una variada gama de conferencias, foros, ponencias y talleres desarrollados tanto
en eventos investigativos nacionales (Jornadas de Ensefianza de la Matematica y COVEM) como internacionales
(CIBEM: Portugal, Workshop de Educacion Matematica: Paraguay; Simposio de Educacion Matematica:
Argentina; Congresso Internacional do Ensino do Matematica: Brasil; RELME y otros eventos celebrados en
paises tales como Espafia y Colombia) destacandose los relacionados con los Juegos Didacticos, el Afecto y la
Matemaégica. Desde alli, también se han organizado, en la Sede Central de la UPEL-EI Mécaro, la I, lll, IVy V
Jornada de Reflexion sobre Enseflanza de la Matematica en la Educacion Basica, eventos en los cuales se ha
contado con invitados nacionales e internacionales, expertos en Educacion Matematica, entre quienes se
encuentran Claudia Oliveira Groenwald y Carmen Kaiber (Brasil), Juan Godino (Espafia), Uwe Geller
(Alemania) y Fredy Gonzalez, Pedro Alson, José Ortiz, Humberto Pefia Mora y Dario Duran (Venezuela).

A Manera de Cierre

Como puede inferirse a partir de la relacion anterior, LI-DAEM ya dispone de una serie de insumos que
se han concretado, mayormente, en Trabajos de Grado de Especializacion y en Articulos Cientificos. En ambos
casos, las producciones han sido trabajos documentales, trabajos de campo o proyectos especiales. También, se
estdn disefiando manuales dirigidos a fortalecer la Ensefianza de la Matematica sustentados en la Matemégica
que, para Martinez Padrén (2007a), son actividades ludicas conformadas por una secuencia de actuaciones,
concatenadas, que permiten ensefiar conocimientos matematicos de manera dindmica y activa, valiéndose para
ello de situaciones de carcter asombroso, sorprendente y maravilloso.
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En todos los trabajos, siempre se abordan las repercusiones que tienen factores tales como las creencias,
los sentimientos, las emociones o las actitudes hacia la matematica en el éxito o en el fracaso de los estudiantes o
de sus docentes durante el desarrollo de los procesos de ensefianza, aprendizaje o evaluacién de los
conocimientos matematicos. Ello se evidencia, por ejemplo, en la caracterizacion y aplicacion de los juegos
didacticos en el curriculo de Matemdtica, haciendo hincapié tanto en la valoracién y comunicacion de los
conocimientos matematicos como en su utilizacion e importancia en el aula de clases.

Finalmente, se destaca que en trabajos tales como los realizados por Martinez Padrén y Groenwald
(2007), Martinez Padron (2003, 2005, 2007a, 2007b), Céspedes (2006) y Scott (2006) se incluyen aspectos
orientadores y organizacionales para aquellos docentes que aspiren manejar sus clases de matematica apoyadas
en juegos y curiosidades matematicas, planteando para ello variadas caracterizaciones y concreciones en relacion
con algunas actividades puntuales que estan propuestas en formatos originales inspirados en lo previsto en el
Curriculo Basico Nacional de Venezuela (Ministerio de Educacién; 1997, 2004), en relacién con los contenidos
(conceptuales, procedimentales y actitudinales), los ejes transversales, el afecto, las competencias y la triada
didactica docente-estudiante-saber considerada en el proceso ensefianza-aprendizaje-evaluacion de la
Matematica.
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