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Resumen

La presente investigacion tiene como propdsito evaluar las estrategias instruccionales que
aplican los docentes de la segunda etapa para implementar el eje transversal lenguaje en las
dimensiones: comprension y produccion del texto escrito. Por la naturaleza del problema este
trabajo se ubica dentro del tipo de investigacion de campo a nivel descriptivo con caracter
evaluativo. La informacién se obtuvo mediante la administracién de una lista de cotejo y tres
pruebas escritas de acuerdo con los objetivos del estudio, revisados y validados por cinco (5)
expertos en cuanto a validez de contenido. La confiabilidad total del instrumento para medir la
variable estrategias instruccionales fue de 0,90 y para los dirigidos a determinar la comprension
y produccién del texto escrito fue de 0,79; 0,85 y 0,86; como resultado de la prueba piloto
aplicada. La muestra estuvo constituida por doscientos diez individuos, diez docentes y
doscientos estudiantes, pertenecientes a la segunda etapa de educacion bésica de la Unidad
Educativa Nacional “Agustin Aveledo” durante el periodo escolar 2004 — 2005. Los datos
obtenidos en relacion con los objetivos de la investigacion fueron sometidos a tratamiento
estadistico, basado en frecuencias y porcentajes. Los resultados se presentaron en cuadros, con
la finalidad de facilitar la comprension de la situacion problematica detectada. El analisis de los
resultados permite concluir que las estrategias instruccionales aplicadas para implementar el eje
transversal lenguaje son tradicionales y desarrollan en un cincuenta y uno por ciento la
comprension ubicandola en la categoria en proceso y en un treinta por ciento la produccion del
texto escrito situdndola en la categoria iniciado. Finalmente, la experiencia de esta investigacion
abre un espacio para la reflexion sobre la necesidad de innovar las estrategias instruccionales
para promover la formacién de lectores autbnomos y productores de textos coherentes.

Palabras clave: Eje transversal lenguaje; comprension del texto escrito; produccion del texto
escrito.

Abstract

The purpose of the research was to assess the instructional strategies applied by teachers in the
second phase of Elementary School in order to implement the language transversal axis in the
areas of : comprehension and production of written text. Given the nature of the problem the
research was carried out as an assessment field research at a descriptive level. The information
was gathered through the application of a comparison list and three written tests prepared in
accordance with the objectives of the study. As far as content validity is concerned the research
was reviewed and validated by five (5) experts. With regards to the reliability of the instrument
to assess the variable: instructional strategies the result of the pilot test was: 0,90, and as regards
to determining the comprehension and production of written text it was: 0,79, 0,85 and 0,86.
The sample population consisted of two hundred and ten individuals, two hundred students and
10 teachers of the second phase of the Elementary School Unidad Educativa Nacional “Agustin
Aveledo” for the school period 2004-2005. The data obtained for the research objectives was
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given statistical treatment based on frequencies and percentages. The results were presented as
tables in order to facilitate the comprehension of the problems detected. The analysis of the
results allows us to conclude that the instructional strategies applied to implement the language
transversal axis are traditional in nature and result in a 51% development of comprehension thus
ranking it in the “in process” category, and in a 30% development of written text production
ranking it in the “beginners” category. In conclusion, this research shows the need to reflect on
the importance to innovate in the area of instructional strategies in order to foster the training of
autonomous readers and coherent text producers.

Key words: language transversal axis; comprehension of the written text; production of the
written text.

Recibido: 18/07/2006 Aceptado: 31/10/2006

Introduccion

La Reforma Curricular actual plantea la concepcién de una educacion integral, centrada en
el desarrollo holistico del individuo, basada en el ser, para formar un individuo activo, dinamico,
flexible y critico; en el conocer, para que pueda asimilar y construir conocimientos; en el hacer,
para que utilice de manera racional y adecuada objetos y materiales del entorno; y en el convivir,
para que participe activa y conscientemente de las actividades comunitarias (Delors, 1997).

Para el logro de esta formacion integral se requiere de una transformacién en la
planificacion de la ensefianza. Este aspecto fue considerado en la reforma curricular, por lo que
se adoptd la planificacion de proyectos pedagdgicos de aula. lgualmente se fusionaron las
asignaturas con las areas académicas y se establecio la transversalidad.

De este modo, se asume la transversalidad como un enfoque que permite la integracion de la
escuela con su contexto sociocultural, con la finalidad de favorecer la flexibilidad y la adaptacion
de los programas de estudio a las distintas realidades en las que se desarrollen. En este orden de
ideas, los ejes transversales, “...constituyen una dimension educativa global interdisciplinaria que
impregna todas las areas y que se desarrolla transversalmente a lo largo y ancho del curriculo...”
(Ministerio de Educacién, 1997, p.5).

Los ejes transversales se convierten, entonces, en fundamentos para la préactica pedagdgica
al integrar las dimensiones del ser, el saber, el hacer y el convivir, a través de los contenidos
actitudinales, conceptuales y procedimentales presentes en todas las areas del curriculo. Estos
ejes son: lenguaje, desarrollo del pensamiento, valores, trabajo y ambiente.

Especificamente, el eje transversal lenguaje ha presentado un enfoque comunicacional
funcional que exige atender la variedad de usos linguisticos que se manifiestan en situaciones
concretas de comunicacion.

Por otra parte, la aplicacion de estrategias instruccionales tradicionales podria actuar en
detrimento respecto a la formacion de individuos capaces de comunicarse, producir vy
comprender textos escritos pues la misma concepcién del Disefio curricular de 1997 exige una
transformacion total de aula para que el estudiante adquiera una actitud mas comprometida y
participativa de su aprendizaje.

Es por ello que, el objetivo de esta investigacion consiste en evaluar las estrategias
instruccionales que aplican los docentes de la segunda etapa de Educacion Basica en la Unidad
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Educativa Nacional Bolivariana “Agustin Aveledo”, para implementar el eje transversal lenguaje
en las dimensiones: comprension y produccion del texto escrito.

Eje transversal Lenguaje

El Curriculo Basico Nacional de Venezuela estd concebido como una matriz
interdisciplinaria bajo un enfoque holistico y sistematico que se sustenta en los denominados ejes
transversales. Estos ejes permiten que los contenidos de las diferentes areas se desarrollen dentro
de la cotidianidad del aula y no como hechos aislados y sin contexto. De esta manera, la
educacion debe entenderse como un proceso de integracion social, cultural y personal. Para
Arteaga (2005) este disefio curricular tiene su fundamento en una filosofia humanista pues se
centra “en el desarrollo del ser humano, en sus posibilidades de desarrollar su ser, en conocer el
mundo que le rodea y a si mismo, y el hacer para todos los que integran la sociedad” (p. 243).

Para el Ministerio de Educacion (1997) los ejes transversales conforman una dimension
educativa global interdisciplinaria que “impregna todas las areas y que se desarrolla
transversalmente a lo largo y ancho del curriculo™ (p. 18). De modo que se asume la
transversalidad como un enfoque que permite la vinculacion de la escuela con su contexto
sociocultural y garantiza la integracion de todas las areas. Se favorece, de esta manera, la
flexibilidad y la adaptacién de los planes y programas de estudio a las distintas realidades a nivel
nacional.

En relacidn con el eje transversal lenguaje, el Ministerio de Educacion (1997) afirma que es
“un enfoque comunicativo funcional que propicia el uso adecuado de la lengua como
instrumento de comunicacion eficaz, obedeciendo a los fines fundamentales de las politicas
educativas de formar lectores auténomos y productores de textos creativos” (p. 33). Por otra
parte el enfoque comunicacional exige atender la variedad de usos orales y escritos que se
utilizan en situaciones concretas de comunicacion tales como: satisfacer necesidades,
intercambiar ideas, expresar puntos de vista, manejar el lenguaje de normas e instrucciones, leer
mapas, asi como interpretar diferentes tipos de textos.

Este eje considera tres dimensiones: a) comunicacional, b) comprension y c¢) produccion. El
comunicacional se refiere a la transmision verbal durante la interaccion social mediante temas de
interés enmarcados dentro de los problemas actuales en un intercambio educativo dedicado a
temas relacionados con la familia, la escuela y la comunidad. La comprension se orienta hacia la
adecuada interpretacion de textos orales y escritos; el disfrute de la lectura como medio de
recreacion; el respeto a las normas e instrucciones durante la participacion en actividades ludicas
y laborales; el aprecio de la lectura en el contexto familiar y escolar en atencion al rol de oyente
y lector en la vida cotidiana. En la produccion se consideran tanto la produccién oral como la
escrita; se busca de esta manera facilitar la interaccion comunicativa cotidiana; la capacidad
critica al opinar sobre problemas del entorno; la capacidad creativa para expresar sus habilidades
personales al producir textos orales y escritos coherentemente, al pintar, al dramatizar, entre
muchas otras actividades (Ministerio de Educacion, 1997).

Como se puede observar para implementar el eje transversal lenguaje se requiere la
aplicacion de estrategias instruccionales modernas y creativas que pueden ser disefiadas por los
docentes o seleccionadas de una amplia gama presente en la literatura especializada; a
continuacion se describen algunas de las que han sido propuestas por diferentes autores tanto
para la comprension como para la produccion textual.

REVISTA, Vol. XXVII, N° 2, diciembre de 2006 / 1-21 3



Miriam Macias y Sonia Bustamante

Estrategias Instruccionales para Implementar el Eje Transversal Lenguaje en la
Dimension: Comprension del Texto Escrito

Las estrategias en la ensefianza del lenguaje son actividades organizadas que se realizan
sobre una determinada informacion con la finalidad de discriminar lo relevante, bien para
utilizarlo de inmediato o como fundamento para la adquisicion de nuevos conocimientos (Diaz y
Hernandez, 2001). Entre las estrategias para orientar la lectura, tradicionalmente, se destacan: el
parafraseo, las ideas principales, identificacion de secuencias, comparaciones y contrastes, entre
otras. El parafraseo consiste en reformular la informacion de manera equivalente, mediante el
uso de sindnimos (semantico) o a través de un cambio en el orden de las palabras (sintactico).

La identificacion de las ideas principales y la localizacion de los detalles consisten en
discriminar la idea que contiene la informacion mas significativa o importante. Para ello, el
docente debe ayudar a los alumnos a que distingan la idea que comunica la informacion mas
esencial y los detalles que la complementan.

El dominio de la destreza para identificar secuencias capacita al lector para comprender el
orden de los eventos o de la informacion presentada en un parrafo. Los nifios aprenden a
comprender las secuencias irreversibles, que contienen eventos que pueden ocurrir en un solo
orden, con mayor facilidad ya que es probable que hayan tenido experiencias previas en ese
sentido.

La destreza para identificar comparaciones y contrastes permite percibir el contenido
comun y diferente en un parrafo. Las comparaciones y los contrastes son utilizados para que el
lector tenga en su mente una clara imagen de algln evento que se desea describir.

Seguir instrucciones, por su parte, es una habilidad que capacita al lector para cumplir una
serie de pasos en forma precisa y en un orden especifico para lograr una meta o completar una
tarea. Para aprender esta destreza los estudiantes deben comprender que cada paso de las
instrucciones es importante y que éstas deben ser seguidas segun lo indicado para obtener el
resultado deseado.

Cairney (1996) considera de gran importancia los conceptos sobre la “zona de desarrollo
préximo” de Vygotsky y el “andamiaje” de Bruner al proponer las estrategias para desarrollar la
comprension de textos. Entre las estrategias propone: (a) las narraciones en colaboracion, (b) la
baraja de textos, (c) las tramas narrativas, (d) la transformacion de la narracién, (e) las fichas de
personajes, (f) la conversacion con un personaje del texto, (g) la historia inacabada, (h) la
entrevista a los personajes, (i) el sociograma literario y (j) puzzles de proyectos de
procedimientos.

Las narraciones en colaboracion tienen como finalidad que los alumnos creen sus propios
relatos a través de la version no textual de un texto ilustrado. Esta técnica utiliza el término “en
colaboracion” porque requiere la participacion entre el autor y el nifio. La actividad consiste en
presentar un cuento ilustrado sin texto y luego compartir la narracion original con los nifios. Una
vez que terminan de leer, se les solicita que elaboren sus propias versiones. Luego, cada
estudiante lee el relato elaborado y lo comparte con los demas lectores. Esta estrategia ofrece a
los nifios la oportunidad de crear significados, al hacerlos més conscientes de la estructura del
relato y del desarrollo de los personajes.

La baraja de textos es una técnica que requiere cortar un texto en trozos, (empleando
divisiones légicas basadas en el significado) y presentar un segmento a cada nifio integrante de
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un pequefio grupo conformado por 4 6 6 miembros para que lo reconstruyan. Para establecer
esta estrategia se suele seleccionar un texto que posea entre 200 y 500 palabras. Se recorta en
segmentos logicos que se pegan en una cartulina que luego se le entrega a cada integrante del
grupo. A continuacion se les solicita que traten de reconstruir el texto. Esta técnica requiere que
el lector cree el significado en el nivel del texto al establecer la estructura del relato que puede o
no haberse aprendido intuitivamente a través de la experiencia en la literatura.

Las tramas narrativas demandan la elaboracion de un esquema del texto con suficiente
informacion para comprobar el recuerdo de un relato que haya sido construido y almacenado en
la memoria del nifio. Su objetivo es ayudar a los alumnos a construir un conocimiento coherente
del texto.

La transformacion de la narracion requiere que dos estudiantes reconstruyan y presenten
juntos un relato a un publico. Ambos crean accesorios visuales concretos para apoyar la lectura
del texto. Esta técnica trata de estimular la creacion de significados.

Las fichas de personajes estimulan a los nifios para que consideren los rasgos de la
personalidad de los personajes del texto y establezcan las relaciones entre los mismos.

La conversacion con un personaje del cuento se basa en que los pequefios elaboren un
dialogo con un actor del libro leido, con el objetivo de que traten de comprender su forma de
pensar y hablar.

La historia inacabada consiste en proporcionar a los nifios el principio de una historia para
que la continten hasta que se les indique que la pasen a otro nifio para continuarla.

Las entrevistas a los personajes colocan a los alumnos en situaciones en las que deben
entrevistar a un personaje, para que se vean obligados a reflexionar sobre las cualidades que éste
posee y su forma de pensar.

El sociograma literario trata de que el lector construya un sociograma en el cual muestre
todos los personajes de un relato y las relaciones entre ellos con la finalidad de que aprecie y
comprenda mejor el texto.

Puzzles de proyectos de procedimientos consiste en proporcionar al lector un conjunto de
acciones 0 pasos a seguir para realizar una tarea. Una forma de iniciar esta técnica puede ser
proponer un dia de juegos. Para ello los alumnos traen al colegio los juegos que prefieran, los
comparten con los compafieros por unos treinta minutos para que les expliquen como se realizan
los mismos. A continuacion el docente expone las instrucciones concretas del juego.

Todas las estrategias presentadas por Cairney (1996) exigen del trabajo en grupo, la
construccién de un conocimiento coherente y la utilizacién de otras formas para construir
significados.

Para Cassany, Luna y Sanz (2001) otras estrategias para desarrollar la comprensién de la
lectura son las siguientes: (a) prediccién, (b) inferencias, (c) ideas principales y (d) llenar
espacios en blanco.

La prediccion se refiere a la capacidad de suponer qué ocurrira: como sera un texto, como
continuard o como puede acabar. Se sugiere que el docente la ejercite con preguntas: ¢coémo
puede continuar?, ;qué pasara?,,como te imaginas el personaje, el paisaje u otros aspectos?
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La inferencia es la habilidad de comprender algun aspecto determinado del texto a partir del
significado de una palabra desconocida considerando el contexto gramatical o los conocimientos
culturales.

Las ideas principales refieren a la idea tematica del texto. El docente puede propiciarla a
través de preguntas: ¢de qué trata el texto?, ;qué dice el texto?

Los textos con espacios en blanco (cloze) se usan como técnica para fomentar la
comprension. Para ello se han de utilizar textos completos o fragmentos significativos, los
espacios en blanco pueden ser palabras o frases. Se puede facilitar la actividad al dar soluciones
en una lista aparte.

Solé (2000), por su parte, clasifica las estrategias instruccionales para la comprensién de la
lectura en tres grupos: (1) antes de la lectura, (2) durante la lectura y (3) después de la lectura.

Las estrategias antes de la lectura son las que se hacen previamente al primer contacto con
el texto. Estas son: ideas generales, motivacion para la lectura, objetivos, activacion de
conocimientos previos, establecimiento de predicciones y las preguntas. La idea general se
refiere a la concepcion que el docente tenga acerca de la lectura, lo que orientara el disefio de las
experiencias educativas. La motivacion para la lectura se remite a encontrar sentido hacia la
actividad a realizar, es decir, lograr que el estudiante se interese por el tema que leerd. Los
objetivos de la lectura se orientan hacia el ¢para qué leer? Los objetivos determinan cdmo se
situa un lector ante la lectura y cdmo controla la consecucién de los mismos. La activacion de los
conocimientos previos es el indagar en las experiencias y vivencias del lector, como condicion
indispensable para encontrar significacion del texto. El establecimiento de predicciones antes de
la lectura permite anticipar el contenido del texto a través de titulo, los subtitulos, los
encabezamientos, ilustraciones, experiencias y conocimientos. El docente puede mediar la
lectura al realizar preguntas sobre qué tratara el texto, qué propoésito tiene el autor. También
podria sugerir que identifiquen el tema a partir de un vistazo rapido por los titulos, subtitulos,
ilustraciones. Toda esta informacion puede ser escrita en el pizarron o en un papelégrafo para
luego contrastar las ideas surgidas con la informacién aportada por el texto, se favorece de esta
forma el muestreo. Igualmente, el docente puede estimular el uso de los mapas o redes
semanticas, al anunciar el tema y solicitar a los estudiantes que elaboren una lista de palabras
relacionadas con el texto.

Las estrategias durante la lectura permiten la confrontacion de los esquemas con las ideas
del texto. Por tanto, es de gran utilidad pedir a los estudiantes que mientras leen, conversen con
el texto, expresen en voz alta o por escrito las ideas, reflexiones y comentarios que van surgiendo
tales como asociaciones, imagenes, predicciones, inquietudes, dudas. Esta actividad ayuda a la
construccién de sentido al formular preguntas y respuestas sobre informacion explicita e
implicita que es necesario inferir. También contribuye a la comprension, adentrarse en el texto y
juzgarlo con espiritu critico, formular hipétesis que se pueden rechazar o0 comprobar a medida
que avanza la lectura; formular inferencias, deducciones y establecer relaciones entre unidades
de informacion que pueden no estar explicitas en el texto.

Las estrategias después de leer tienen como propdsito lograr una representacion global e
integrada de los contenidos del texto considerando lo que sabia previamente. El docente puede
solicitar a los estudiantes que, una vez leido el texto, completen la tabla, indicando lo aprendido
y lo que les falta. De esta forma, cada estudiante se hace consciente de sus propias elaboraciones
y de sus ideas y experiencias para construir significados de la lectura. La aplicacion de estas
estrategias en el aula, ayuda a los estudiantes a leer de modo activo y a comprender variedad de
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textos. Se trata de llevarlos a que construyan significados, a partir de la interaccion permanente
entre el texto, el lector y sus esquemas de conocimiento, que determinan lo que saben y lo que
creen saber del tema para llegar a construir una representacion mental de las ideas expresadas en
el texto.

Estrategias Instruccionales para Implementar el Eje Transversal Lenguaje en la
Dimension: Produccion del Texto Escrito

Mediante la escritura se expresa, ademas, del conocimiento adquirido, el pensamiento, el
raciocinio y la organizacion de ideas. Es por ello, que ésta debe ejercitarse en la préctica a través
de una serie de estrategias.

Cassany (1989) indica que las estrategias basicas en cualquier proceso de produccion de un
texto escrito son las de composicion. Estas son: (a) la conciencia de los lectores; (b) la
planificacion; (c) la relectura; (d) la correccion y (e) la recursividad.

La conciencia de los lectores implica considerar las caracteristicas de la futura audiencia del
texto, las impresiones que se esperan provocar, las informaciones que se necesitan y la forma de
presentarse al lector. La planificacion requiere prever la estructura del texto, hacer esquemas
frases que se escribiran después. La correccion es a habilidad de revisar y de retocar el texto
afectando el contenido, las ideas expuestas y la ordenacion con el objetivo de definir el
contenido final del escrito. La recursividad permite reformular la estructura inicial del texto a
medida que aparecen ideas nuevas. De esta forma, en la version final del texto pueden
encontrarse ideas que no estaban en los primeros borradores.

Cassany, Luna y Sanz (2001), ademas, proponen las siguientes técnicas de produccion
textual: (a) técnica del 1+1, (b) palabras, frases y redaccion, (c) historia para manipular, (d)
metaforas, (e) las cinco preguntas, (f) comentarios de una frase célebre, (g) dibujos e imagenes y
(h) redaccion de textos reales.

La técnica del 1+1 consiste en imaginarse un objeto, un concepto o un ser nuevo a partir de
la suma de dos conocidos y describirlo en una redaccién. Por ejemplo ¢como podria ser un
invento, que fuera la mezcla de una botella y un reloj?

La técnica de palabras, frases y redaccion permite elaborar una redaccion paso a paso,
haciendo una lista de palabras, después un conjunto de frases con las palabras y finalmente,
ordenar las oraciones para formar un texto.

La historia para manipular exige el rehacer una historia. Se puede continuar una historia ya
empezada, buscar un principio para un final determinado, reescribir la misma historia variando
algin elemento, escribir una historia que contenga un grupo de palabras escogidas al azar.
Ademas del tema, la organizacién de la actividad y la interaccion pueden dar mucho dinamismo
a la creacion de historias, ya que se puede trabajar por parejas, por grupos o en forma colectiva.

Las metaforas como técnicas de lectura consisten en la representacion de un objeto, una
persona o un tema, desconocido o nuevo, a través de comparaciones con cosas conocidas y
préximas al alumno. Por ejemplo: Imagina que tienes que explicarle a Tarzan qué es un coche.
Escribe qué le dirias, comparando un coche con cosas que €l pueda conocer (animales y objetos
de la selva).

La técnica de las cinco preguntas facilita la elaboracion de un texto a partir de cinco
interrogantes basicas sobre cualquier hecho: quién, qué, cuando, por qué y donde.
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El comentario de una frase célebre permite comentar desde un punto de vista personal una
idea que puede resultar polémica. Esta propuesta reflexiva invita al alumno a pensar y a
argumentar sus opiniones.

Los dibujos e iméagenes sirven de inspiracion y recurso para los escritos al evocar
situaciones graciosas o reveladoras. La técnica de redaccion de textos reales o verosimiles, por
su parte, busca crear situaciones de comunicacion entre los alumnos como por ejemplo: escribir
cartas, noticias, cuentos y articulos.

Por ultimo, las técnicas propuestas por Dominguez (2000) son las siguientes: (a)escribir a
partir de imagenes, (b) la hipotesis fantastica, (c) el binomio fantastico, (d) la escritura a partir de
otros textos, (e) el relleno, (f) invertir el sentido y (g) la palabra insolita.

Escribir a partir de imagenes (fotografias, afiches, caricaturas o un simple trazo) permite
que los alumnos describan a un personaje o lo que hace; narren lo que pasé antes o después de la
escena. En la hipdtesis fantastica se formula una pregunta ¢qué pasaria si...? e inmediatamente se
introduce la hipoétesis fantastica; por ejemplo: ¢qué pasaria si en Maracaibo todas las personas
comenzaran a volar?

El binomio fantéstico persigue estimular el pensamiento creativo y la narracion de historias
para ello se forman parejas de nombres entre los que no existen conexiones aparentes, luego los
alumnos deben establecer relaciones entre las palabras, mediante una preposicion. Por ejemplo,
si el binomio fantastico fue rana-nube, se pueden establecer las relaciones siguientes: una rana en
la nube; una rana de la nube; una rana sobre la nube; una rana con la nube y otras. Luego, a
medida que van cambiando los nexos, el docente hace notar la variacién del significado de la
expresion, seguidamente los alumnos eligen una de las frases y escriben un texto sugerido por
ésta. La escritura a partir de otros textos consiste en modificar el texto-origen, prolongandolo o
dandole otro desenlace. La técnica del relleno (cloze), por su parte, presenta un texto completo o
un fragmento significativo donde se han eliminado algunas palabras o frases para que los
estudiantes lo completen. El invertir el sentido de alguna fabula o historia conocida puede dar
como resultado no sélo la parodia de una fabula, sino también el convertirse en el punto de
partida de una narracion libre. Finalmente, la palabra insélita presenta una serie de palabras
claves de historias conocidas que hagan recordar un cuento clasico, pero se finaliza la lista con
un término extrafio e inusual, para que el alumno le dé un rumbo diferente a la trama y produzca
escritos originales.

El Marco Metodoldgico

La presente investigacion se encuentra enmarcada en un disefio no experimental, de tipo
investigacién de campo. Asimismo, se inserta en el nivel descriptivo con carécter evaluativo. El
propdsito del nivel descriptivo es interpretar realidades de hecho: incluye descripcion, registro,
analisis e interpretacién de la naturaleza actual, composicion o procesos, del fendmeno, haciendo
énfasis en como funciona en el presente (Palella Stracuzzi y Martins Pestana, 2003). El caracter
evaluativo permite analizar la estructura, el funcionamiento y los resultados de un programa con
el fin de proporcionar informacion de la cual se pueden derivar criterios Utiles para la toma de
decisiones en relacion con su administracién y desarrollo (Briones, 1991).

Modelo de Evaluacion

El modelo de evaluacion se selecciond considerando las caracteristicas de la investigacion.
Este modelo se encuentra enmarcado en la tercera generacion o generacion del juicio, bajo el
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enfoque de evaluacion curricular que apoya la toma de decisiones, de tipo de procesos. De
hecho, si se tiene en cuenta que las estrategias instruccionales para implementar el eje transversal
lenguaje estan actualmente administrandose, se puede considerar que se ubican en la fase de
proceso de acuerdo con el modelo contexto, insumo, proceso y producto, desarrollado por
Stufflebeam (Casanova, 1999). En esta fase el evaluador intenta identificar las deficiencias en
los procedimientos a objeto de determinar si estan siendo implementadas de acuerdo a lo
previsto y si los recursos disponibles son empleados eficientemente, con el objetivo de proveer
informacion a los responsables de la toma de decisiones.

Poblacion y Muestra

En la presente investigacion se trabajo con una poblacién constituida por diez (10) docentes
de aula, adscritos a la segunda etapa de Educacion Basica en la Unidad Educativa Nacional
Bolivariana “Agustin Aveledo” y con trescientos ochenta (380) estudiantes inscritos durante el
afio escolar 2004 — 2005, a razon de treinta y ocho educandos por seccion.

Para determinar el tamafio de la muestra se consideraron el tipo de investigacion y ciertos
pardmetros probabilisticos. En relacion con los docentes, no fue necesario seleccionar una
muestra ya que solo intervenian diez. En el caso de los estudiantes, por ser en su totalidad
trescientos ochenta (380), se calculd la muestra mediante la formula para poblaciones finitas,
presentada por Palella Stracuzzi y Martins Pestana (2003).

De esta forma, cada grupo conformado por treinta y ocho estudiantes quedd representado
asi:

38 * 0,526 = 20 estudian

Asimismo, los estudiantes fueron elegidos mediante la técnica de muestreo al azar simple
sin reposicion

Técnicas e Instrumentos para la Recoleccion de Datos

Las técnicas e instrumentos utilizados para la recolecciéon de datos fueron la observacion
directa estructurada mediante la lista de cotejo y tres pruebas escritas mixtas.

La técnica de la observacion directa estructurada, segin Palella Stracuzzi y Martins Pestana
(2003) se realiza cuando el investigador se pone en contacto personalmente con el hecho o
fendmeno a investigar mediante el uso de un instrumento técnico.

La segunda técnica utilizada fue la prueba que tiene como finalidad determinar el nivel de
conocimientos de los estudiantes en una disciplina determinada, antes, durante o después de un
periodo académico (Ruiz Bolivar, 2002)

Lista de Cotejo

La lista de cotejo es un instrumento que consiste en la confrontacién de una serie de
caracteristicas previamente seleccionadas en un contexto también preestablecido y permite al
observador anotar si esa caracteristica estd o no presente (Palella Stracuzzi y Martins Pestana,
2003).

La lista de cotejo fue el producto de la operacionalizacién de las variables: estrategias
instruccionales y eje transversal lenguaje. Dicho instrumento estuvo conformado por veintidds
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(22) itemes que tenian como finalidad establecer las modalidades y técnicas de instruccién, uso
de recursos, organizacion de los contenidos, el tiempo, el grupo, el ambiente, entre otros factores
que darian los insumos necesarios para clasificar a las estrategias instruccionales que aplican los
docentes para implementar el eje transversal lenguaje. El instrumento se aplicé a diez (10)
docentes adscritos a la segunda etapa de Educacion Basica en la Unidad Educativa Nacional
Bolivariana “Agustin Aveledo”, durante un lapso de seis semanas, comprendidas entre la
primera y sexta del primer lapso académico del afio escolar 2004 — 2005 con una frecuencia de
una vez por semana para cada grado. Esto se traduce en seis (6) observaciones por docente y un
total de sesenta (60) observaciones. Estas fueron realizadas en forma individual durante un
periodo de tiempo de cincuenta (50) minutos por clase.

Para la codificacion de los datos obtenidos se utilizo el criterio de apreciacion: Si = 1,
cuando el aspecto a evaluar esta presente y No = 0, cuando se encuentra ausente. Las categorias
establecidas de acuerdo con el puntaje obtenido son: constructivista, mixto y tradicional. El
docente puede considerarse constructivista cuando el puntaje obtenido oscile entre 17 y 22
puntos, con un porcentaje comprendido entre 77% y 100%. Se considerard mixto, cuando este
puntaje esté comprendido entre 11 y 16 puntos, con un porcentaje entre 50% y 76% y se le
clasificard como tradicional cuando acumule entre 1 y 10 puntos, con un porcentaje entre 1% y
49%.

Pruebas Escritas Mixtas

Para efectos de la investigacion el instrumento de la prueba escrita mixta responde a la
operacionalizacion de las variables comprension y produccion del texto escrito. Se elaboraron
asi tres pruebas que tenian como objetivo medir el nivel de la produccion textual y de la
comprension de la lectura en los estudiantes de cuarto, quinto y sexto grado.

Cada instrumento utilizado tuvo dos partes. La primera contenia quince (15) itemes
dirigidos a determinar la comprension del texto a través de los indicadores siguientes:
anticipacion, idea principal, identificacibn de parafrasis, respuesta textual, inferencia,
localizacion de informacion y seguimiento de instrucciones.

La segunda parte, estaba orientada a determinar las caracteristicas del texto escrito a traves
de los indicadores referidos a la adecuacion, coherencia, cohesion, correccion gramatical y
variacion

Los textos fueron seleccionados entre varias lecturas dirigidas a la segunda etapa de
educacion basica y luego adaptados por las autoras.

Especificamente para cuarto grado se selecciond el texto El parche del autor Nicolai Nésov
presentado por Rodriguez (2001). Para quinto grado, se utilizo el texto Papagayos presentado en
el libro de lectura Leo con Larense de las autoras Casanova Diaz y Pérez Ventura (1997); y para
sexto grado, se usé el texto El estornudo en la curva del autor Luigi Malerba, presentado en el
libro Fichas de comprension lectora 6 de los autores Davila y Alfonso (2000).

La escogencia de este material obedece a los criterios de seleccion de textos para la lectura
propuestos por Zapata (1996) entre estas caracteristicas se destaca el “... que hable de la realidad,
que sea fantastico, con protagonistas de la edad del lector, alegre, de lenguaje sencillo, de los

tiempos actuales y no muy descriptivo” (p.110). Igualmente, responde al esquema del
pensamiento reflexivo caracteristico del adolescente y a la naturaleza de las habilidades que se
van a explorar (lzaguirre, 1992).
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Las pruebas escritas mixtas fueron aplicadas durante la séptima semana del primer lapso
academico del afio escolar 2004 — 2005, a todos los estudiantes que conformaron la muestra.
Estas fueron administradas en la biblioteca del plantel, bajo un ambiente agradable y libre de
ruidos, en forma grupal, durante un tiempo de sesenta (60) minutos para cada seccion. Se
considera que estas condiciones favorecen la investigacion porque permiten una mayor cantidad
de preguntas respondidas. Para la codificacion de los datos obtenidos se utilizaron escalas
numéricas sobre la base de veinte (20) puntos por considerarse que los procesos de comprension
y produccién del texto escrito son dos procesos diferentes pero interdependientes. Las categorias
establecidas de acuerdo con el puntaje obtenido son: consolidado, en proceso e iniciado.

La categoria consolidado se obtiene mediante la acumulacion de un puntaje comprendido
entre dieciséis y veinte (16 — 20) puntos, con un porcentaje comprendido entre 80% y 100% y
significa que el estudiante utiliza la mayoria de habilidades para comprensién y produccion del
texto escrito. La categoria en proceso se obtiene a traves de un puntaje establecido entre diez y
quince (10 — 15) puntos, con un porcentaje entre 50% y 79% y significa que el estudiante utiliza
medianamente las habilidades para comprension y produccion del texto escrito. Finalmente, la
calificacion iniciado se logra al obtener un puntaje comprendido entre uno y nueve (1 — 9)
puntos, con un porcentaje entre 1% y 49% Yy significa que el estudiante utiliza pocas habilidades
de comprension y produccion del texto escrito.

Validez de los Instrumentos

Para la Lista de cotejo se utilizd la validez de contenido a través del juicio de expertos,
mediante una matriz para el andlisis de informacidén que contiene los criterios siguientes para
cada item: congruencia, claridad, tendencia, pertinencia, relevancia y observaciones.

Para las pruebas escritas mixtas de igual forma se determind la validez de contenido
mediante el juicio de expertos. Los expertos fueron tres especialistas en lingiistica y dos
evaluadores. Para ello se les entregé una matriz para el juicio de expertos donde se encuentran la
numeracion de los itemes y los criterios de congruencia, claridad, tendencia, pertinencia,
relevancia y observaciones.

Confiabilidad de los Instrumentos

Para determinar la confiabilidad de los instrumentos se considero la aplicacién de la prueba
piloto mediante la utilizacion de la version final de éstos, asi como los procedimientos adecuados
para cada uno.

Para determinar la confiabilidad de la lista de cotejo, se utilizé el criterio de concordancia,
segun el cual dos observadores calificados con un mismo nivel de competencia, percibieron
simultaneamente las estrategias instruccionales utilizadas por el docente en el desarrollo de la
clase. Posteriormente, con los registros obtenidos se procedid a calcular el indice de
confiabilidad entre observadores mediante la formula presentada por Hernandez, Fernandez y
Baptista (2001)

Una vez aplicado el coeficiente KR20, las pruebas escritas mixtas obtuvieron los
coeficientes de confiabilidad siguientes:

Prueba para cuarto grado = 0,79

Prueba para quinto grado = 0,85
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Prueba para sexto grado = 0,86

Los coeficientes obtenidos en el céalculo de la confiabilidad de los instrumentos se ajustan a
los requerimientos del estudio, ya que se obtuvieron niveles aceptables.

Procedimiento para Ejecutar la Investigacion
Etapa I. Aplicacion de la lista de cotejo

La lista de cotejo se aplicO previa aprobacion del docente, una vez por semana durante las
primeras seis semanas de primer lapso académico correspondiente al afio escolar 2004-2005.

Etapa Il. Aplicacion de las pruebas escritas mixtas

Las pruebas escritas mixtas se aplicaron previa autorizacion del personal directivo y docente
y de los estudiantes que conformaron la muestra. Para ello fueron trasladados a la biblioteca del
plantel, por ser un ambiente agradable y libre de ruidos. La aplicacion de las pruebas se realizo
por grado y seccion, en horarios no simultaneos, durante la séptima semana del primer lapso
correspondiente al afio escolar 2004 — 2005. Tuvo una duracion de 60 minutos para cada
seccion.

Etapa Ill. Analisis de los Datos

La metodologia aplicada permitié recopilar la informacion requerida para realizar la
investigacion. Por tratarse de una investigacion de campo a nivel descriptivo, las técnicas
estadisticas utilizadas para procesar la informacion se basaron en la estadistica descriptiva. Ellas
fueron las siguientes:

Tabulacion de los datos en cuadros de tablas de distribucion de frecuencias para
representar las frecuencias relativas (fi), las frecuencias absolutas (Fa) y los porcentajes
correspondientes (%) de cada item.

Representacion grafica para visualizar los porcentajes correspondientes a los itemes
(diagrama de barras).

El anélisis de los resultados se realizd sobre la base de los porcentajes obtenidos en cada
frecuencia relativa (fi) de las alternativas de cada item, con la finalidad de describir el
comportamiento de los indicadores presentados en el nivel de medicion de las variables. Los
instrumentos suministraron informacién sobre cuatro variables: estrategias instruccionales, eje
transversal lenguaje, comprension y produccion del texto escrito.

Resultados

Los datos obtenidos se registraron en cuadros de frecuencia que contienen la frecuencia
relativa (fi) y la absoluta (Fa) y sus respectivos porcentajes. El analisis de la informacion se
realizd utilizando el criterio estadistico basado en el porcentaje obtenido en cada frecuencia
relativa de las alternativas de respuesta.

Cuadro 1: Analisis de las Estrategias para implementar el Eje Transversal Lenguaje
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iterm M° =1 M 0 TOTAL
Fi % Fi % Fa %

1. Temas actuales 448 el 12 20 GO[ 100
2. Formulacidn de preguntas 20 33 40 67 GO 100
3. Reszumen 0 0 B0l 100 GO( 100
4. Interaccion 149 32 41 B2 BO{ 100
a. Inferencia 18 30 42 7a BO{ 100
B. ldeas principales 11 18 448 = B0l 100
7. Baraja de textos 1] 0 BO) 100 ROl 100
d. Lecturas, entorno escolary famil 36 (&1 24 40 GO 100
Y. Marraciones en colaboracidn 1] 0 BO0] 100 BO{ 100
10. Periddico 4 7 Ak 93 ROl 100
11. Juegos 1] 0 B0 100 BO[ 100
12 Amhbiente creativo 0 1] BO] 100 BO| 100
13. Organizacidn del contenido 25 42 35 a8 GO 100
14. Binomio fantastico 1] 0 B0 100 BO{ 100
18.Grupos pedguefios 1] 0 BO) 100 ROl 100
16. Organizacidn del tiempo & a a5 92 GO 100
17. Compogicion 1] 0 BEO] 100 B0 100
18. Hipdtesis fantastica 1] a g0} 100 gO| 100
19. Palahra insdlita 1] 0 B0 100 BO| 100
20. Cloze 1] 0 BOJ 100 ROl 100
21, Mapas conceptuales 1] 1] B0y 100 GOl 100
22, Comentarios de frase célehre 1] 0 60| 100 BO[ 100
Total 186 1134 1320

Forcentaje 14% 2E% 100 %

Fuente: Datos de la investigacion

En el Cuadro 1 y el Gréafico 1 se reflejan los resultados de los veintidds (22) itemes
orientados a investigar las estrategias instruccionales utilizadas en la segunda etapa de educacién
basica para implementar el eje transversal lenguaje en las dimensiones: comprension y
produccion del texto escrito. Como se puede observar sélo hay altos porcentajes en dos itemes,
proposicion de temas actuales (item 1) y empleo de lecturas relacionadas con el contexto escolar
y familiar (item 8). En el item 1, ademas, se pudo constatar que los docentes proponen temas
relacionados con el consumo de drogas, alcohol, sexualidad humana, enfermedades de
transmision sexual, alimentacion balanceada, ecosistema, actividades econémicas de Venezuela.
Del resultado obtenido en el item 1, un ochenta por ciento (80%) concuerda con lo sugerido en
el eje transversal lenguaje por estar referidos a situaciones reales, al medio ambiente, a los
riesgos para la salud, a situaciones de conflicto en la localidad. Luego, en el item 8, se detect6
que las lecturas empleadas en un sesenta por ciento (60%) son cuentos, poesias, biografias y
textos que giran en torno a personajes y hechos reales como la familia, la convivencia, la
reproduccion humana, el embarazo, la alimentacion, lo cual concuerda con lo propuesto por el
eje transversal lenguaje.
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Grafico 1. Estrategias para implementar el eje transversal lenguaje de la segunda etapa de
educacién basica en la Unidad Educativa Nacional Bolivariana “Agustin Aveledo”

Fuente: Datos de la investigacion

También, se observo que se propicia en un porcentaje del treinta y tres por ciento (33%) la
técnica de la formulacion de preguntas (item 2) y la interaccion (item 4) en un treinta y dos por
ciento (32%); la técnica de las inferencias (item 5) en un treinta por ciento (30%); la técnica de
las ideas principales (item 6) con un dieciocho por ciento (18%); el recurso del periddico (item
10) en un siete (7%); la organizacion de los contenidos de acuerdo con la secuencia adecuada
(item 13) en un cuarenta y dos por ciento (42%) y la organizacion del tiempo considerando el
ritmo de aprendizaje de los estudiantes (item 16) en un ocho por ciento (8%).

Estos resultados indican que se desestiman las sugerencias del eje transversal lenguaje,
porgue no se incentiva la evocacion de ideas o experiencias relacionadas con el tema a través de
interrogantes pertinentes. Asimismo el trabajo en el aula sigue centrado en el profesor, al dejar a
los estudiantes un rol pasivo. También, las técnicas de la inferencia e ideas principales se
emplean en muy bajo porcentaje. Se observo, igualmente, que el periddico se utiliza muy poco
como recurso para promover la redaccidén de opiniones sobre un hecho social, se deja asi de
suscitar una actividad global y abierta, de respuesta divergente y adaptable a todos los temas.
Del mismo modo, la organizacion de los contenidos de acuerdo a la secuencia adecuada, se
realiza en bajo porcentaje. Por ultimo, la organizacién del tiempo de acuerdo con el ritmo de
aprendizaje de los educandos no se cumple, porque por lo general se utiliza la hora de clase
tradicional.

En relacion con los itemes restantes se observd un porcentaje nulo hacia la alternativa
positiva, lo que indica que no se utilizan las técnicas del resumen (item 3), la baraja de textos
(item 7), las narraciones en colaboracion (item 9), los juegos (iteml1l), el binomio
fantastico(item 14),la composicion (item 17), la hipdtesis fantastica (item 18), la palabra insélita
(item 19), cloze (item 20), mapas conceptuales (item 21) comentarios sobre una frase célebre
(item 22), la organizacion del ambiente para promover la capacidad creativa (item 12) y los
grupos pequefios(item 15).

Estos resultados reflejan que no se estan incentivando las habilidades propuestas en el eje
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transversal lenguaje tales como: (a) la participacion efectiva del nifio en actividades de
comprension y produccion linguistica, (b) creacion de significados a nivel del texto al construir
la estructura del relato, (c) la creacion de relatos propios a partir de un texto ilustrado, (d) el
respeto de las normas e instrucciones en la participacion de actividades ludicas y laborales, (e)
desarrollo del pensamiento creativo a través de la narracion de historias, (f) composicion de
textos coherentes, (g) planteamientos de suposiciones que sirvan como punto de partida para
escribir historias, (i) observacion, analisis, sintesis, comparacion, clasificacion, entre otras, (j)
redaccion de un topico utilizando mapas conceptuales, (k) reflexion, argumentacion las
opiniones, (I) el trabajo en equipo, las relaciones de compaferismo, la amistad, la
responsabilidad y (m) la interaccion entre los miembros del equipo.

El porcentaje general obtenido en las alternativas de respuestas afirmativas es de un catorce
por ciento (14%) y en las negativas es de un ochenta y seis por ciento (86%), lo que permite
inferir que no se estan utilizando las estrategias instruccionales existentes para implementar el
eje transversal lenguaje, cuyo enfoque comunicativo funcional busca propiciar el uso adecuado
de la lengua como instrumento de comunicacion eficaz, que obedece a los fines fundamentales
de la politica educativa de formar lectores autbnomos y productores de textos creativos. De
hecho, las estrategias instruccionales utilizadas en la Unidad Educativa Nacional “Agustin
Aveledo” siguen siendo tradicionales, por estar centradas en el trabajo activo del docente como
transmisor de conocimientos o facilitador de aprendizajes.

Andlisis:

En el Cuadro 2 y el Gréfico 2 se reflejan los resultados de los quince (15) itemes dirigidos
a investigar la comprension del texto escrito de los estudiantes. Los resultados generales ubican
la comprensidn de la lectura en el nivel medio pues se encuentra en proceso en un porcentaje de
cincuenta y uno por ciento (51%), es decir, que de quince preguntas, los estudiantes respondieron
correctamente un promedio de ocho, a pesar de que los textos utilizados fueron narrativos, por
ser mas féciles de comprender, ademas de poseer una estructura méas sencilla, l6gica, familiar y
predecible que los textos expositivos.

Cuadro 2: Analisis de la Comprension del Texto Escrito de los Estudiantes de la Segunda
Etapa de Educacién Basica en la Unidad Educativa Nacional Bolivariana “Agustin
Aveledo”
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iterm M* =1 MO TOTAL
Fi % Fi %o Fa %

1. Anticipacion g0 45 110 24 200 100
2. ldea principal 24 27 1468 73 200 100
3. Parafrasis 116 28 84 472 200 100
4. Parafrasis 110 245 g0 45 200 100
2. Parafrasis a7 449 103 22 200 100
F. Fespuesta textual 146 7 a4 27 200 100
7 Hespuesta textual 142 71 o8 JERE 200 100
A Fespuesta textual. 140 7o B an 200 100
9. Inferencia 78 39 122 £ 1 200 100
10, Inferencia 26 43 114 av 200 100
11. Inferencia 62 a1 138 69 200 100
12 Localizacion 128 G4 T2 2B 200 100
13. de 120 B0 a0 410 200 100
14 Informacian 116 28 84 472 200 100
15.5eq. de Instrucciones. B0 30 140 f0 2000 100
total 15445 14465 2000
porcentaje 21 % 49% 100%
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Gréfico 2. Comprension del texto escrito de los estudiantes de la segunda etapa de

educacion basica en la Unidad Educativa Nacional Bolivariana ““Agustin Aveledo”.
Variable: comprension del texto escrito.

De las habilidades estudiadas la idea principal (item 2) resulté ser la mas dificil con
veintisiete por ciento (27%) de respuestas positivas y la mas facil fue la respuesta textual (itemes
6, 7 y 8) con porcentajes de setenta y tres por ciento (73%), setenta y uno por ciento (71%) y
setenta por ciento (70%), respectivamente. Otras habilidades en las que presentaron dificultad
fueron las inferencias (itemes 9, 10 y 11) con porcentajes de treinta y nueve por ciento (39%),
cuarenta y tres por ciento (43%) y treinta y uno por ciento (31%) respectivamente; el
seguimiento de instrucciones (item 15) con un porcentaje de un treinta por ciento (30%) y la
anticipacion (item1) con un cuarenta y cinco por ciento (45%). Estos resultados reflejan poca
practica en estas habilidades. La identificacion de parafrasis (itemes 3, 4 y 5) y la localizacion de
informacién (itemes 12, 13 y 14) se encuentran en porcentajes de 58%, 55% y 49% para los
primeros y en 64%, 60% y 58% para los segundos, por lo que se infiere que la habilidad de
localizar informacion fue mas facil para los estudiantes que parafrasear.
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En consecuencia, las habilidades de comprension del texto escrito que presentaron un
porcentaje superior de respuestas positivas fueron la de respuesta textual y localizacién de
informacidn, lo cual es predecible, ya que las estrategias instruccionales utilizadas en la segunda
etapa se basan en preguntas preestablecidas, las lecciones marcadas en el libro de texto y la
copia.

Andlisis

El Cuadro 3 y el Gréafico 3, referidos al andlisis de los quince (15) aspectos dirigidos a
evaluar la produccion del texto escrito de los estudiantes de la segunda etapa de educacion
basica en la Unidad Educativa Nacional Bolivariana “Agustin Aveledo”, reflejan que la
produccién textual se encuentra en la categoria de calificacion iniciado por ubicarse en un
porcentaje de treinta por ciento (30%), promedio inferior al cincuenta por ciento.

Cuadro 3: Analisis de la Produccién del Texto Escrito de los Estudiantes de la Segunda
Etapa de Educacion Bésica en la Unidad Educativa Nacional Bolivariana “Agustin
Aveledo”

itern M*® =] MO TOTAL
Fi i Fi % Fa i

1. Margen 47 24 153 Th 2001 100
2. Hangria a0 25 150 75 2001 100
3. Propasito 120 G0 =1 40 2001 100
4. Introduccian 132 a1 G a4 2001 100
2. Desarrollo 176 1= 24 12 2001 100
6. Cierre 3 2 197 a8 2001 100
7. ldea Principal 3 2 197 a8 200] 100
8. Signos G0 a0 1410 70 2001 100
9. Enlaces 42 21 1583 79 2001 100
10. Pronomhbres g 4 192 96 2001 100
11, Acentuacian 149 20 161 ad 2001 100
12. Mayusculas ga 44 112 a6 200] 100
13 Mindsculas =1 40 1210 G0 2001 100
14. Qraciones 48 24 152 76 2001 100
15 “ocabulario 3 2 197 a8 2001 100
total 299 2101 S000

porcentaje S0% F0% 100%

De las habilidades investigadas, las menos utilizadas fueron la presentacion del cierre del
texto (aspecto 6) con un dos por ciento (2%), desarrollo de la idea principal (aspecto 7) con un
dos por ciento (2%), el uso del vocabulario (aspecto 15) con un dos por ciento (2%) y las
anaforas (aspecto 10) con un cuatro por ciento (4%). Igualmente utilizan en bajo porcentaje la
acentuacion (aspecto 11) con un veinte por ciento (20%); los enlaces (aspecto 9) con un
veintiuno por ciento (21%), el margen (aspecto 1) con un veinticuatro por ciento (24%); la
sangria (aspecto 2) con un veinticinco por ciento (25%); los signos de puntuacién (aspecto 8) con
un treinta por ciento (30%), el uso de minusculas (aspecto 13) con un cuarenta por ciento (40%)
y el uso de las mayusculas (aspecto 12) con un cuarenta y cuatro por ciento (44%). Ademas, los
estudiantes demuestran poseer carencias en la estructuracion del lenguaje, la gramética y pobreza
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de recursos expresivos.

ciento (88%)

Grafico 3 Produccion del texto escrito de los estudiantes de la segunda etapa de educacion
basica en la Unidad Educativa Nacional Bolivariana “Agustin Aveledo”. Variable:

Asimismo, se observo que las habilidades mas utilizadas son el
proposito definido del texto (aspecto 3) con un sesenta por ciento (60%), la introduccion (aspecto
4) con un sesenta y seis por ciento (66%) y el desarrollo (aspecto 5) con un ochenta y ocho por
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produccion del texto escrito.

Cuadro 4: Anélisis de las Estrategias Instruccionales para Implementar el Eje Transversal

Lenguaje en las Dimensiones: Comprension y Produccién del Texto Escrito.

18

Aspectos evaluados

Estrategias

Comprension del

Produccién del texto

resultados instruccionales texto escrito escrito

Porcentaje 14% 51% 30%

Categoria de calificacion Tradicional Proceso Iniciado

Estrategias utilizadas en Proposicién de | Respuestas Propdsito

mayor porcentaje (+50%) temas actuales textuales Introduccién
Lecturas Localizacion  de | Desarrollo
relacionadas con el | informacion
contexto escolar vy |Parafrasis
familiar

Estrategias  utilizadas  en | Formulacion de | Idea principal Margen

menor porcentaje  (-50%) | preguntas Inferencias Sangria
Modalidad de | Seguimiento  de| Cierre
interaccion instrucciones Desarrollo de la idea
Inferencias Anticipaciones principal

Ideas principales

Recurso del
periddico
Organizacion  de

los contenidos y del
tiempo

Signos de puntuacion
Enlaces

Pronombres anaféricos
Acentuacion

Uso de mayusculas y
mindsculas

Estructura de oraciones
Uso de vocabulario

Estrategias no utilizadas

Técnica del
resumen

Baraja de textos
Narraciones en
colaboracion,
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juegos, binomio
fantastico,
composicién,
hipétesis fantéstica,
palabra insolita,
cloze, mapas
conceptuales,
comentarios sobre
una frase celebre,
organizacion del
ambiente y grupos.

En el Cuadro 4 se exponen los resultados obtenidos en los aspectos evaluados, referidos a
las variables estrategias instruccionales, comprension del texto escrito y produccion del texto
escrito. De acuerdo con los porcentajes obtenidos se observa que las estrategias utilizadas por
los docentes se encuentran en concordancia con las habilidades de comprension y produccion
que poseen los estudiantes. De igual manera, puede deducirse que el uso de estrategias
tradicionales s6lo permite desarrollar en un cincuenta y uno por ciento la comprension del texto
escrito y en un treinta por ciento la produccién del mismo, ya que no se incentiva la
comunicacion de ideas previas, la creatividad, el trabajo grupal, la anticipacion, la idea principal,
las inferencias, el seguimiento de instrucciones, la cohesion, la coherencia, la adecuacion, la
correccion gramatical y la variacion.

Discusidn y conclusiones

El objetivo general del presente estudio fue evaluar las estrategias instruccionales que
aplican los docentes de la segunda etapa de Educacion Bésica en la Unidad Educativa Nacional
Bolivariana “Agustin Aveledo”, para implementar el eje transversal lenguaje en las dimensiones
comprension 'y produccion del texto escrito. Los resultados obtenidos evidencian un contraste
entre lo que se aspira a través de este eje transversal y los logros detectados. Esto se puede
asociar con el hecho de que para implementar un enfoque comunicativo funcional como aspira el
Ministerio de Educacion (1997) se requieren estrategias que permitan al estudiante participar
directamente en actividades orientadas a desarrollar las diferentes areas dentro de la cotidianidad
del aula y del entorno social. En tal sentido se pudo determinar que las estrategias instruccionales
que aplican los docentes estan centradas en el trabajo activo del docente como un simple
transmisor de conocimientos. Esto impide que las competencias linglisticas de los estudiantes se
desarrollen como una necesidad social lo que permitiria un intercambio real y funcional de las
ideas tanto en la oralidad como en la escritura. De esta manera la aplicacion del eje transversal
lenguaje se mantiene en el marco de la escuela tradicional.

El analisis de los resultados permitié evidenciar, ademas, que los docentes, de acuerdo con
lo propuesto en el Curriculo Béasico Nacional, proponen temas actuales y emplean lecturas
relacionadas con el contexto escolar y familiar. No obstante, propician en bajo porcentaje
estrategias novedosas que favorezcan la argumentacion logica y la coherencia del discurso como
una propiedad inherente al ser humano.

La comprension del texto escrito de los estudiantes se encuentra en la categoria en proceso
lo que indica que aun no ha sido consolidado segln su edad y el nivel educativo en el que se
encuentran, mientras que la produccion se ubica en la categoria de iniciado pues los estudiantes
demuestran tener carencias graves de estructuracion del lenguaje, de gramatica y pobreza de
recursos expresivos.
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Las estrategias instruccionales utilizadas por los docentes estdn en concordancia con la
comprension y produccién del texto escrito reflejada por los estudiantes, ya que son muy pocas
las estrategias innovadoras y muchas las tradicionales.

En general, las estrategias instruccionales utilizadas en la segunda etapa para implementar el
eje transversal lenguaje no se ajustan a lo sugerido en el Curriculo Basico Nacional, por lo que
permiten desarrollar sélo algunas habilidades para la comprensién y produccion del texto escrito
tales como: la parafrasis, la respuesta textual, la localizacion de informacion, el proposito, la
introduccién y el desarrollo.

Se puede concluir, entonces, que las estrategias instruccionales se encuentran en oposicion a
lo establecido en el Curriculo Basico Nacional en el cual se espera que el estudiante sea el
constructor de su aprendizaje y el docente el guia del mismo.

Ante esta situacion se recomienda difundir y promocionar entre los docentes de la
educacion bésica las estrategias novedosas que existen para implementar el eje transversal
lenguaje y crear conciencia de la importancia que reviste un ambiente estimulante en el aula pues
permite integrar la cotidianidad con la lectura y la escritura como fuentes de conocimiento y
placer.
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