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Resumen

Cuando las practicas pedagdgicas son informadas por intereses emancipadores, los docentes
estan comprometidos con una praxis que les permite tomar conciencia de las limitaciones sobre
la accion, para liberarse y liberar a otros, conquistar la autonomia y la responsabilidad. El
objetivo fue evaluar las practicas pedagdgicas del Departamento de Matemaética de la Facultad
Ingenieria de La Universidad del Zulia en funcion de intereses técnicos, practicos y
emancipadores. El estudio se fundamentd en las teorias de Habermas, los planteamientos de
Freire, Grundy y Carr y Kemmis. La metodologia fue cualitativa, usando la entrevista a
profundidad y la observacién externa; y 3 instrumentos de recoleccion de informacién. Los
instrumentos fueron 16 docentes y 32 alumnos. Se encontr6 que las practicas pedagdgicas estan
orientadas por intereses técnicos, lo que no propicia el desarrollo de alumnos comprometidos con
su proceso de aprendizaje; por el contrario, provoca la formacion de estudiantes receptores,
pasivos y acriticos; y docentes centrados en si mismos, duefios del conocimiento, estaticos,
autocraticos, reproductores e impositivos. Se propuso al docente que permitiera la participacion
equitativa y libre de los alumnos en el proceso educativo, propiciara en ellos la critica y el
consenso, contribuyera con su formacion integral y los considerara como actores principales.

Palabras Claves: Practicas pedagogicas, interés técnico, interés practico, interés emancipador,
praxis, curriculo, matematica, ingenieria.

Abstract

In order to achieve that pedagogical practices be informed by emancipating interests, teachers
must get engaged with a praxis which let them be conscious of limitations of the action, so they
can liberate themselves and liberate others from those restrictions and conquer autonomy and
responsibility. Objective was to evaluate pedagogical practices at the Mathematics Department
of the Engineering Faculty at the University of Zulia in terms of technical, practical and
emancipator interests. The study was founded on Habermas Theories, Freire, Grundy, and Carr
and Kemmis statements, among others. Qualitative methodology was employed, using depth
interview and external observation; and three instruments for collecting information. A 16
teacher and 32 student sample. The study showed that pedagogical practices are guided by
technical interests, which is a condition that doesn’t make propitious the development of students
engaged with their learning process; on the contrary, it generates receptive, passive, non-critical
students; and, on the other hand, self-centered, knowledge-owners, static, autocratic,
reproductive, obligating teachers. Permitting free, equitable participation of students in their
educative process was proposed to the teacher, as well as to propitiate on them criticism and
consensus, contributing with their integral formation and considering them as main actors

Key words: pedagogical practices, technical interest, practical interest, emancipator interest,
praxis, curriculum, mathematics, engineering.
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Introduccion

En un los ultimos tiempos, un tema de frecuente discusion dentro y fuera del ambiente
universitario, es el referido a la baja calidad de los egresados de las distintas universidades
venezolanas. Cuando se hace referencia al caso particular de los egresados de las facultades de
ingenieria, la tendencia es ain mayor. Una breve mirada a los curriculos vigentes en las distintas
escuelas de ingenieria de Venezuela, permite percibir como denominador comdn entre ellos es la
concepcion de que la acumulacion de suficientes conocimientos y destrezas son los Unicos
elementos necesarios para ser un buen ingeniero, lo que conduce a la idea segun la cual, a través
de un adecuado disefio curricular, lo mejor estructurado posible, de cursos y entrenamiento, se
puede llegar a alcanzar ese ideal. En ese sentido, en los disefios curriculares de las facultades de
ingenieria de las universidades venezolanas, y en particular en los de la Universidad del Zulia, se
observan elementos que apuntan precisamente hacia esa concepcion.

Aunado a ello, se encuentra el otro elemento crucial en la caracterizacion del egresado como
lo es el constituido por las practicas pedagdgicas, en las que la epistemologia del profesor juega
un papel determinante, y cuya tendencia natural es la de reproducir en mayor o menor grado
aquello que fue adquirido en su vida de estudiante, asi como también lo plasmado en la
planeacion curricular. Sin embargo, esa realidad contrasta con la mision de la universidad como
propulsora de cambios que apunten hacia una mayor justicia social, para lo cual sin lugar a
dudas, se requieren profesionales con sensibilidad social y una actitud critica que los lleve a no
limitarse a resolver los problemas que se le plantean, sino que yendo mas all& se preocupen por
encontrar donde subyacen tales problemas.

Para alcanzar tales propoésitos, se requiere un cambio de paradigma que permita pasar de una
practica pedagogica reproductora a una transformadora. Para ello, se han estudiado los
planteamientos de Grundy (1998), quien ha diferenciado tres tipos de curricula: técnico, practico
y emancipador, basandose en la Teoria de los Intereses Rectores del Conocimiento de
Habermas. La autora sostiene que el Curriculo Técnico o Curriculo como Producto se
caracteriza por concebir al alumno como un receptor de conocimientos previamente establecidos.
A esta perspectiva se le denomina visién reproductiva del Curriculo. En ella, el profesor
reproduce en los estudiantes los diversos “eideis™ que orientan su trabajo, convirtiéndolo en
reproductivo y no productivo.

El Curriculo practico pertenece al ambito de la interaccion humana relacionada con la
interaccion profesor-alumno. Aqui, el alumno es concebido como un individuo capaz de
interpretar su realidad. El docente interpreta al curriculo como un texto, es su derecho y su
obligacion dar su propio significado al texto, su preocupacién fundamental ha de ser la
ensefianza, no el aprendizaje, y este ultimo, supone la construccion de significados. La educacion
es un proceso que permite la comprension del mundo y mejorar las condiciones de vida humana.
Los alumnos deben ser sujetos de aprendizaje y no objetos.

En el Curriculo emancipador, finalmente, se concibe al individuo como un sujeto capaz de
entender su realidad y transformarla. La educacion tiende a la formacion de conciencias criticas,
donde educarse es un proceso de potenciacion, de capacitacién y habilitacion critica de los
individuos y los grupos, que pueda transformar sus formas de percibir, comprender y actuar con
el mundo, logrando la autoafirmacion, la autonomia y la responsabilidad a través del cambio

! Eideis: es el plural de la palabra griega “Eiddos” que grosso modo puede traducirse como “idea”, pero el concepto
griego engloba un conjunto de términos que incluyen: plan, pautas, disefios, recetas y conceptos. (Grundy, 1998, p.
19)
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social, para tratar problemas como la injusticia, la opresion y la falta de ética. El aprendizaje es
un acto social mediante el cual los estudiantes se convierten en participantes activos en la
construccién de su propio conocimiento. La ensefianza y el aprendizaje deben ser considerados
como una relacion dialégica entre profesor y alumno.

Resulta claro, que este altimo curriculo es el que mejor se identifica con la mision de la
universidad como ente transformador y no simplemente reproductor de la realidad. No obstante,
llegar a €l, partiendo de una realidad impuesta por un Curriculo técnico no es viable, pues esto es
algo que no se logra sino a traves de un proceso de transformacion de las conciencias de todos
los involucrados, de los curriculos, de los programas y especialmente de los docentes como
encargados de llevar a la préctica los propésitos del curriculo para formar ingenieros reflexivos,
autonomos y criticos.

Tomando en consideracion lo antes expuesto, se realizd un estudio exploratorio sobre
algunos resultados obtenidos en las diferentes escuelas y departamentos de la Facultad de
Ingenieria de LUZ, encontrandose que, para el periodo 1980 — 1992, la media de permanencia
en la facultad para los egresados, fue de 8.5 afios, 39% de los alumnos que ingresaron en ese
periodo desertaron de la Universidad y 32% de la poblacion estudiada tuvo un promedio general
inferior a 10 puntos (Centro de Computacién de LUZ, 2000).

Se encontr6 ademas, que el problema mayor se ubica en el area de Formacion General,
especificamente en el Eje Curricular de Matematica, a cargo del Departamento de Matematica
del Ciclo Bésico, contentivo de seis asignaturas (Geometria, Algebra Lineal, Calculo I, Calculo
I, Célculo Ill y Célculo 1V), en donde los altos indices de repitencia y desercion llaman la
atencion. Efectivamente, en los registros del Centro de Computacién de LUZ, para el lapso
comprendido desde el primer periodo de 1995 hasta el periodo Unico de 1999, se tiene que 56%
de los alumnos que cursaron asignaturas de este departamento, reprobaron o desertaron (Centro
de Computacion de LUZ, 2000).

Por otro lado, en los registros que se tienen en el mencionado departamento segun el Informe
de Gestion 1998-1999 (Franchi, 1999), se refleja que 65% de los alumnos inscritos en la
Facultad de Ingenieria, se encuentran cursando cuatro de sus asignaturas. Ademas, para estos
afios, el porcentaje de alumnos reprobados mas desertores se ubicé alrededor de 61%.

Con base en lo expuesto, se realiz6 un analisis de las practicas pedagdgicas que se llevan a
cabo en el Departamento de Matematica de la Facultad de Ingenieria de LUZ, para determinar
los verdaderos intereses, (técnicos, practicos o emancipadores) que las orientan, con la finalidad
de develar las implicaciones que estos pueden tener sobre el docente y el alumno y proponer
lineamientos que permitan su transformacion hacia el interés emancipador.

Objetivo General

Evaluar las préacticas pedagdgicas del Departamento de Matematica de la Facultad Ingenieria
de LUZ, en funcion de los intereses constitutivos del conocimiento a fin de ser reorientadas hacia
intereses emancipadores.

Objetivos Especificos

1. Describir los fundamentos teoéricos de los intereses que informan a las practicas
pedagdgicas de este departamento.

2. Construir las categorias y subcategorias que conforman a las précticas pedagdgicas
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informadas por intereses técnicos, practicos y emancipadores.

3. Determinar los intereses fundamentales: técnicos, practicos y emancipadores, que
orientan las préacticas pedagdgicas del mencionado departamento.

4. Determinar las implicaciones adversas que los intereses predominantes en las préacticas
pedagdgicas del Departamento de Matematica de la Facultad de Ingenieria de la
Universidad del Zulia, pueden originar en docentes y alumnos.

5. Proponer lineamientos metodologicos que permitan a los docentes del mencionado
departamento, orientar su practica pedagdgica por intereses emancipadores.

Marco Tedrico

1. Fundamentos teodricos de las préacticas pedagoOgicas técnicas, practicas vy
emancipadoras: En este punto, se realizd una revision tedrica y epistemoldgica que permitid
develar los origenes de los aspectos que fundamentan a estas practicas y alcanzar el primer
objetivo especifico de este estudio. En este sentido, se hace un recorrido desde las posturas
filosoficas positivistas dominantes en el siglo XIX y XX, pasando por la reaccion antipositivista,
hasta llegar finalmente a los planteamientos de la Escuela de Francfort y la Ciencia Social Critica
de Jurgen Habermas, no sin antes pasar por la forma como se organizan los grados del
conocimiento en cada una de las Ciencias, segun Aristoteles.

1.1. Del Positivismo a la Escuela de Francfort: Segin Gutiérrez (1986, p.8), el positivismo
se deriva del escepticismo. Para Ferrater Mora (2004, p. 2853), involucra toda doctrina que
pretende atenerse a lo positivo y no a lo negativo. En un sentido mas estricto, el autor sefiala que
el positivismo designa la doctrina y la escuela fundada por Augusto Comte, la cual es una
corriente de pensamiento que surgio en el siglo XIX, que comprende no s6lo una doctrina acerca
de la ciencia, sino también, y sobre todo, una doctrina sobre la sociedad y las normas necesarias
para reformarla, conduciéndola a su “etapa positiva”.

Ahora bien, desde un sentido estrictamente filosofico, el autor sostiene que es la
consideracion positivista del saber la que ha predominado hasta nuestros dias, en la cual no se
pretende hallar las causas o las esencias de las cosas, sino describir las leyes que las rigen.

Para el positivismo, el comportamiento humano estd esencialmente gobernado por leyes y
puede ser investigado por los métodos de las ciencias naturales; las ciencias son un conjunto de
teorias y su fuerza justificadora es el método, y el conocimiento es cientifico, no porque sea
verdadero sino porque es verificable (Lépez, 1996, p.20). Esta concepcion fue duramente
criticada por pensadores como Salmerén (1997, p. 7) y Habermas (1989, p.75). El primero,
afirmaba, que el radicalismo positivista amenazaba con destruir la misma ciencia que defendia, y
alegaba ademas, que si la ciencia s6lo puede admitir como vélido lo que se puede verificar
empiricamente, entonces habria de eliminar numerosas hipétesis no verificables sin las cuales no
se podria avanzar en el conocimiento. Para el segundo, el positivismo elimina la preocupacion
por buscar la explicacion del sentido del conocimiento en general.

A pesar de esto, el positivismo se difundia en todas las areas de quehacer humano. La forma
como se propagaba, en especial en el campo social, constituyd la preocupacion principal de la
Escuela de Francfort, la cual ide6 un enfoque tedrico que pretendia liberar a las personas de la
dominacion del pensamiento positivista mediante sus propios entendimientos y actos.

Este planteamiento de la teoria, se denomind Teoria Critica, la cual a juicio de Fernandez
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(1998, p. 4), es una teoria del conocimiento y, a la vez, una teoria de la sociedad, que se basa en
una critica marxista, no dogmatica, y atribuye a la razon una esencial dimension practica, por la
que no solo se transforma la sociedad sino que también se constituye el hombre. Los primeros
representantes de la teoria critica fueron Horkheimer, Adorno y Marcuse, quienes se mostraban
preocupados por el predominio de la ciencia positivista y el grado en que ésta se habia
convertido en un elemento poderoso de la ideologia del siglo XX. (Fernandez, 1998, p.1 y
Fernandez, 1997, p.1).

Para entonces el mundo animado estaba siendo tratado “metodoldgicamente” igual al
inanimado, esto, debido a los éxitos alcanzados en la investigacion de las ciencias fisicas; por
este motivo las formas de razonamiento adecuado en el mundo inanimado eran aplicadas con
impetu, cada vez mas frecuentes, al mundo de lo humano y social (Carr y Kemmis, 1998, p.144).

Debido a esto, los teoricos criticos vislumbraban la razon reemplazada por la técnica vy el
pensamiento critico por la norma cientificista, puesto que el papel de la ciencia se reducia a
legitimar la accidon social aportando hechos objetivos que justificasen las lineas de accion, y los
valores subyacentes no eran considerados en los propositos de la ciencia, y por tanto, no eran
revisados. Esto ponia en peligro la ciencia al considerar las formas de vida social como algo ya
dado, para reflexionar inicamente sobre cuestiones “técnicas”. En la busqueda del rescate de la
filosofia antigua de aquellos elementos de pensamiento social que se ocupaban de los valores,
juicios e intereses de la humanidad, los teoricos criticos se volvieron hacia Aristételes, con la
intencion de suministrar a la ciencia social un planteamiento nuevo y justificable.

2.2.- Aristételes y los modos del saber: Aristoteles afirmaba que el conocimiento era el
término de un proceso de induccion o abstraccion a partir de lo sensible, en el que los materiales
presentes a la sensibilidad son elaborados por la actividad sintética de la mente en distintos
niveles o grados, cada vez mas complejos (Alvarez, 2000; Marias, 2000).

Segun los autores, para Aristoteles los modos del saber son: El sentir (aletheia, patencia o
presencia): es el grado méas bajo del saber, y esta referido a las sensaciones que se perciben por
los sentidos. La experiencia (empeiria): las sensaciones en algunos animales y en los hombres se
detienen en la memoria, donde se reorganizan y se dirigen a las cosas. La Tekné: (técnica o
arte) es el saber que rige la produccion de algo. Es un saber superior a la experiencia, porque
mientras por experiencia se sabe de un nimero concreto de casos, por Tekné se sabe de todos
los casos de un mismo fendmeno. La phronesis: se refiere también a la accion pero entendida
como praxis y es el saber que rige la praxis, se traduce como prudencia. Por eso es el saber sobre
el bien y el mal, lo conveniente y lo inconveniente. La episteme: es el saber demostrativo por las
causas de lo necesario. La demostracion, procedimiento por el que se muestra necesariamente
una tesis, acontece en un acto mental preciso: el silogismo (de sin y logoi, conexién de razones).
El nous (intuicién): Es el saber en donde se asientan los principios de la demostracion en la
ciencia. El nous, es la facultad de escoger esos principios primeros. La sophia (sabiduria): es el
conocimiento supremo, es la ciencia mas universal pues nada se le oculta, es la alejada de lo
sensible, es contemplativa, es la supresion de la ignorancia.

Carr y Kemmis (1988, p. 145 ), afirman que para Aristoteles la teoria se remitia
exclusivamente a la praxis, entendida mas como obrar que como hacer, y la disposicion que
debia cultivarse era la phronesis, esto es, entendimiento prudente de como actuar en las
situaciones practicas. Para ellos, el proceso educativo reinante antes del positivismo se destinaba
a cultivar el carécter del individuo por medio de la praxis fundamentada en la reflexién entre el
bien y el mal. Pero, el auge de la ciencia moderna, dio al traste con este proceso y la formacién
integral del individuo se vio presa de las prohibiciones metodolégicas del positivismo.

PARADIGMA, Vol. XXVII, N° 2, diciembre de 2006/1-24 5



Ana I. Hernandez de Rincén; Paola Molero; Héctor Bohdrquez; Ana Hernandez, Gloria Rendina

Ante este dilema los representantes de la Teoria Critica, intentaron combinar las intenciones
practicas que informaban la nocidn clasica de la praxis con el vigor y la capacidad de explicacion
que se asocian con la ciencia moderna o positivismo.

1.3.- Jurgen Habermas y la Ciencia Social Critica: En la opinién de Salmeron (1997, p.8),
Habermas reacciona frente al positivismo, pero no regresa a la filosofia antigua. Es decir, su
posicion es reconciliadora frente al positivismo y la filosofia. Habermas desarrollé a lo largo de
sus obras su Ciencia Social Critica, en la que uno de sus blancos principales es la creencia
positivista en la unidad lI6gica y metodoldgica de las ciencias naturales y sociales. En esta teoria,
Habermas se enfrenta al cientificismo de dos formas: 1. Refuta toda pretension de que la ciencia
sea capaz de definir las normas con las cuales ha de juzgarse cualquier saber; segun €l la ciencia
solo proporciona un tipo de conocimiento. 2. En oposicién a que la ciencia ofrece una
explicacion objetiva y neutra de la realidad, Habermas trata de revelar que los diferentes tipos de
saber se configuran por el interés humano al cual sirven.

En este punto, Habermas (1989, p.199) desarrolla su teoria del conocimiento, con el nombre
de “Los Intereses Rectores del Conocimiento”, segin la cual el saber es un resultado de la
actividad humana pero motivado por necesidades naturales e intereses que guian y dan forma a la
manera como ese saber se constituye en relacion con las distintas actividades humanas. El sefiala
que existen tres tipos de intereses a los cuales los denomina, respectivamente, “técnicos”,
“practicos” y “emancipadores”.

Habermas (1989, p. 143) afirma que el interés técnico es el que motiva a los seres humanos a
adquirir conocimientos para el control técnico de objetos naturales, habita en el trabajo, mediante
el cual el hombre ejerce su imperio sobre la naturaleza; tiene que ver, pues, con las fuerzas
productivas, y da fe de la existencia en las ciencias empiricas.

En relacion con el “Interés Practico” (p.183), sefiala que éste es “un interés rector del
conocimiento de las ciencias del espiritu. Se distingue del interés técnico, porque no esta dirigido
a aprehender una realidad objetivada, sino a salvaguardar la intersubjetividad de una
comprension, solo en cuyo horizonte puede la realidad aparecer como algo”. Para Habermas este
interés genera conocimiento en forma de entendimiento interpretativo,capaz de informar y guiar
el juicio del préactico (Carr y Kemmis, 1988).

Para el autor (p. 201), el “interés emancipador” es un interés humano basico para alcanzar la
autonomia racional y la libertad. Es decir, el saber generado por un interés emancipador, parte de
un contexto objetivo para generar un entendimiento interpretativo, capaz de eliminar las
condiciones alienantes o deformadas en la busqueda de la autonomia racional y la libertad, por
lo que supera los conocimientos informados por intereses técnicos o practicos para producir
conocimiento objetivo. Ahora bien, Austin (2000, p.2), siguiendo el pensamiento de Habermas,
expresa que cada tipo de interés proporciona un saber, un medio y una ciencia diferente. Esta
relacion se representa segun el Cuadro 1.

Cuadro 1. Relacion entre los intereses, los saberes, los medios y las ciencias.
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Sin embargo, Habermas considera que la autorreflexion y el autoentendimiento pueden estar
distorsionados por condiciones sociales, por lo que se amerita de una Ciencia Social Critica que
sea capaz de dilucidar esas condiciones y de revelar como podrian ser eliminadas. Con esto, la
Ciencia Social Critica supera la Ciencia Social Interpretativa, al no conformarse con la
interpretacion de los fendmenos, sino que yendo mas alla, erradica las distorsiones producto de
ideologias deformadas o alienadas. (Carr y Kemmis, 1988).

La Ciencia Social Critica se encarga entonces de manifestar en publico los desacuerdos con
las disposiciones sociales contemporaneas y destilar los procesos historicos que han
distorsionado sistematicamente los significados subjetivos.

Queda claro con esta definicion que la Ciencia Social Critica representa un proceso social,
voluntario destinado a superar las contradicciones existentes por causa de las ideologias
distorsionadas o alienadas, el cual se lleva a cabo mediante la combinacién de la teoria y la
préctica, ejecutando una praxis que a través de la reflexion y la accién, permita la identificacion
de los problemas, su discusion colectiva y libre y la proposicion de estrategias que conlleven a su
superacion.

2. Aportes de los fundamentos tedricos a las practicas pedagogicas Técnicas, Practicas y
Emancipadores: Sabiendo que cada uno de los intereses rectores del conocimiento, expuestos
por Habermas, origina un tipo de Curriculo, es conveniente explicitar cuales otros aspectos
tedricos y epistemoldgicos se han conjugado para dar lugar a la distincion entre estos tres
curricula y sus practicas pedagdgicas.

2.1. Fundamentos del Curriculo como producto: Grundy (1998, 44), retoma de Aristételes
los distintos tipos de accion humana y las disposiciones que informan la accion y las asocia con
los intereses técnicos que expone Habermas. Sefiala, para explicar el Curriculo como producto,
que el eidos es la idea orientadora del Curriculo; la tekné, la disposicion orientadora y la
poietiké, la ejecucion de la accion, y que existe una relacion consecutiva entre cada uno de estos
elementos. Esta relacion se muestra en la Figura 1.

Eidos Dis posicidn A cecidn FEesultad o

—-—-
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Figura 1. Relaciones técnicas de ideas y acciones
Fuente: Grundy (1998, p.44)

De alli, que para el Curriculo como producto se puede inferir que estos elementos operan de
la siguiente manera: El eidos, estaria representado por los planes y los programas fundamentados
en objetivos que tienen una funcion implicita, la objetivacion de la realidad. La tekné, es
expresada en la habilidad del profesor para producir el conocimiento buscado en el alumno. La
poietiké, seria la accion del docente, tanto como disefiador del Curriculo como en su
implementacion. Finalmente, el producto, es el estudiante que debe expresar el eidos orientador.

2.2. Fundamentos del Curriculo como practica: Para el estudio de este tipo de Curriculo es
necesario analizar el interés que lo informa, en este caso el interés practico. Grundy (1998, p.86)
retoma los escritos de Aristoteles sobre las acciones humanas y las disposiciones que las
informan y las relaciona con los intereses précticos de Habermas. Este interés, guia tanto la
forma de conocer como de actuar. La forma de accion de la que se ocupa es la que Aristoteles
identifica y analiza como dependiente de los juicios humanos: la Phronesis, la cual permite al
individuo decidir la mejor respuesta (accion) a una situacion y se compone de tres elementos: el
conocimiento, el juicio y la prueba, lo que refleja una conciencia moral. Grundy representa las
relaciones entre el eidos orientador, la disposicion y la accién en forma reciproca para el interés
practico, como aparece en la Figura 2.

Eidas Diis posicidn bLccidn Fesultado

Gt an e imes ) e | f0000
Prictica

Figura 2. Relaciones préacticas entre ideas y acciones
Fuente: Grundy (1998, p.94)

Segun esta figura, el interés practico se caracteriza por un eidos general del «bien» y la
disposicion del juicio practico da lugar a un tipo de accion que pretende alguna mejora en un
sujeto o situacion, se centra mucho mas en el acto y el actor, que en el resultado de la accion. El
interés préctico, genera una accion entre sujetos, no sobre objetos. Lo importante es ejercitar el
juicio por medio de la deliberacion o reflexion. Este incluye procesos de interpretacion de la
situacion y le proporciona sentido a la misma, de forma que se decida y lleve a cabo la accion
apropiada, es decir, lo que se supone promueve el «bienx» de los participantes de la misma.

2.3. Fundamentos del Curriculo Emancipador: En este curriculo, la autora toma de
Habermas el interés emancipador y las tres funciones de la integracion de la teoria y la practica:
1. La formalizacion y generalizacion de teoremas criticos (identificacion de los problemas), la
organizacion de procesos de ilustracion (discusion libre y colectiva), la organizacion de la accion
o0 la conduccion de la lucha politica (proponer estrategias de superacion); y de Paulo Freire, las
ideas y acciones, las cuales permiten comprender el interés emancipador. Segun este Gltimo, los
aprendices deben ser participantes activos en el programa de aprendizaje, la experiencia de
aprendizaje debe resultar significativa para el aprendiz, y el aprendizaje debe estar orientado en
sentido critico.

Para Grundy, estas ideas se materializan en primer lugar, cuando no se divide la ensefianza
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del aprendizaje; segundo, cuando en el proceso de liberacion de la educacion el significado es
cuestion de la negociacion entre profesor y alumno desde el principio de la experiencia
educativa; y por ultimo, la pedagogia es critica, es decir, se trata de un proceso que toma las
experiencias, tanto del alumno como del profesor y, a través del dialogo y la negociacién, las

reconoce como problematicas. Por eso, Freire la denomina pedagogia “que plantea problemas”
(Grundy, 1998, p.145).

Segun lo anterior, la educacion que plantea problemas permite a los alumnos y docentes
enfrentarse a las dificultades de su existencia y de sus relaciones en la busqueda de la superacion
de los desafios a los cuales son enfrentados. Esto les permite afrontar problemas del contexto,
adquirir gradualmente una comprensioén critica y despojarse de las conductas alienantes. De lo
anterior, se aduce que la accion pedagogica se compromete en una forma de praxis, la cual es
asociada al interés emancipador de la misma manera como la poietiké al interés técnico y la
phronesis al interés practico. Grundy (1998) da sentido al concepto de praxis, desde la utilizada
por Freire (1980, p.49), para quien la “praxis, es reflexion y acciéon de los hombres sobre el
mundo para transformarlo”. De alli, ella precisa que la praxis se desarrolla en lo real, no en un
mundo imaginario e hipotético, y tiene ademas lugar en el mundo de la interaccion social o
cultural, pues su mundo es el construido, no el natural, y los significados se construyen
socialmente.

Es conveniente destacar, que en la obra de Freire, éste se refiere a la educacién «liberadora,
y es por esto por lo que Grundy lo relaciona con el interés emancipador de Habermas, y expone
algunas razones por las cuales asume tal parecido: ambos presentan la nocion de indisolubilidad
de la palabra y la libertad y no niegan la importancia del profesor. Cuando la ideologia en una
colectividad conlleva a confundir las construcciones culturales con las naturales, transformando
esas ideas u opiniones, Habermas propone el proceso de «critica a la ideologia». Los autores
acotan que la emancipacion no es libertinaje. Es una accion reflexiva, responsable, aunque
auténoma. La praxis reconoce la indisolubilidad de la emancipacion individual y colectiva y no
promueve la emancipacion individual a expensas de la libertad colectiva. De igual manera, el
interés emancipador es interés por la libertad como realidad social, no en cuanto logro
individual.

De lo expuesto anteriormente, es posible, siguiendo los esquemas presentados por Grundy
para los intereses técnicos y practicos, construir las relaciones entre el eidos orientador, la
disposicion, la accion y el resultado, para el interés emancipador (Figura 3).

Eid as Disposicidn A ccidn Eesunltado

e G D> — [, |—e Gt
Prictica

Figura 3. Relaciones emancipadoras entre ideas y acciones
Fuente Inédita: Hernandez et al. Maracaibo (2005)

Segun las relaciones presentadas en la figura 3, el interés emancipador se orienta a la libertad
del individuo, concretada mediante el acto del habla humana, la cual se consigue por medio de
una praxis que tiene como elementos primordiales la accion y la reflexion, desarrollada en el
mundo real de la interaccién social o cultural, es decir, el mundo construido, no el mundo
natural, para dar significados sociales, en consenso a los problemas distorsionados o alienados, a
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través de procesos de critica a la ideologia, planteando teoremas criticos, con el fin de
transformar al individuo en la busqueda de su autonomia.

2.4. Précticas pedagogicas informadas por intereses técnicos: La accion técnica es
denominada por Habermas (1999, p. 366), Accién Racional Propositiva. El distingue las
acciones sociales segun dos orientaciones basicas que corresponden a la coordinacion por tramas
de intereses y a la coordinacion por acuerdos normativos. A éstas las denomina tipos de accion,
ver Cuadro 2:

Cuadro 2.
Tipos de Accion para Haberlas
Orientacidn de la accidn ., . .. Accidn orientada al
. - . Accidn onentada al éxito o
Situacidn de la accidn enten dimiento
Mo-Social Aceién Instrumental -
=mocial Accidn Estratégica Accidn Comunicativa

Fuente: Habermas (1999, p. 366).

Habermas (p. 367) explica, que una accién orientada al éxito es instrumental cuando observa
reglas de accion técnica y evalla el grado de eficacia de la intervencion que esa accion
representa en un contexto de estado y sucesos; y es estratégica cuando observa reglas de
eleccién racional y evalla su grado de influencia sobre las decisiones de un oponente racional.
Las acciones instrumentales pueden ir asociadas a interacciones sociales y las estratégicas
representan, ellas mismas, acciones sociales.

Sefiala Habermas (1971), que la accion instrumental esta regida por reglas basadas en
conocimiento empirico, que implican predicciones condicionales sobre hechos observables,
fisicos o sociales. La accion estratégica esta gobernada por estrategias basadas en el
conocimiento analitico, implican deducciones a partir de reglas de preferencia (sistemas de
valores) y procedimientos de decision; estas disposiciones pueden estar deducidas de forma
correcta o incorrecta. (Citado por Grundy, 1998, p.240)

2.5. Précticas pedagdgicas informadas por intereses practicos: Cuando las précticas
pedagogicas dependen del juicio del practico, se considera caracterizado por la profesionalidad.
Bombila (1998, p. 22), afirma que el docente que trabaja desde la profesionalidad busca la
mejora de su practica y de la experiencia de aprendizaje de sus alumnos dentro de los limites y
con los medios recomendados por la tradicion profesional.

En tal sentido, el resultado de la profesionalidad es la accion practica. El resultado de la
accion inspirada por la phrénesis es una forma de praxis que Habermas llama «accién
comunicativa» o «interaccion simbdlica». Para Habermas (1999, p 366) la accion comunicativa
estd regida por normas consensuales vinculantes, que definen expectativas reciprocas sobre la
conducta y que deben ser comprendidas y reconocidas por dos sujetos actores, al menos. Las
elecciones surgen de procesos abiertos de deliberacion entre varias alternativas, su accion se
desarrolla mediante la comprension. La profesionalidad esta guiada por un interés préactico.

2.6. Practicas pedagdgicas informadas por intereses emancipadores: Los docentes cuyas
practicas son informadas por el interés emancipador son denominados, segun Grundy (1998, p.
253), Précticos profesionales o Profesionales radicales. Para desempefiar tal rol, el docente
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debe pasar del ambito de las normas consensuadas a comprometerse en la praxis emancipadora,
la cual es una forma de praxis, similar a la praxis Aristotélica, mediante la que los précticos
pueden tomar conciencia de las limitaciones que se ciernen sobre la accion, y pueden librarse
ellos mismos y liberar a otros de esas restricciones. La emancipacion debe ser entendida como la
libertad del dogmatismo de la tradicion que aparenta reflejar el bien y como libertad para
conquistar la autonomia y la responsabilidad. La praxis emancipadora se realiza por la
autorreflexion critica y opera en el nivel de praxis social y politica.

Como resultado de lo anterior, se han identificado las caracteristicas mas significativas en

relacién con el eidos, el conocimiento y la accién, para las practicas pedagdgicas técnicas,
préacticas y emancipadoras.

Cuadro 3. Caracteristicas de las Précticas Pedagogicas informadas por intereses Técnicos,
Précticos y Emancipadores
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Fuente inédita: Herndndez et al. Maracaibo. (2006)
Metodologia

Para realizar este estudio se tomaron en cuenta los postulados metodologicos del
“paradigma pospositivista”, el cual considera multiples factores: bioldgicos, psicolégicos,
culturales, etc. mediante una metodologia cualitativa que permita llegar a un consenso sobre el
conocimiento o resultado de una interaccion entre el conocedor y el sujeto conocido. (Martinez,
2000, p.30). Bajo este paradigma se planted el estudio y comprension de las préacticas
pedagogicas del Departamento de Matemaética de la Facultad de Ingenieria de LUZ a fin de
develar sus implicaciones en el alumno y el docente.

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por 49 docentes del mencionado
departamento y 3800 alumnos inscritos, aproximadamente, en las seis asignaturas que lo
conforman (Calculo I, Calculo I1, Célculo 111, Célculo IV, Algebra Lineal y Geometria).

Las unidades de analisis fueron dieciséis (16) docentes, 2 por cada asignatura de Calculo, 4
para Algebra Lineal, 4 para Geometria y 2 alumnos por cada docente (32 en total).

Dimension: Para determinar las implicaciones que originan los intereses subyacentes en las
préacticas pedagogicas sobre docentes y alumnos, fue necesario discernir cudles intereses las
informaban. Bajo esta premisa, se considerd6 como dimension: Intereses que informan a las
précticas pedagdgicas.

Categorias: para el andlisis de esta dimension se escogieron las categorias eidos,
conocimiento y accion, y las subcategorias en cada uno de los intereses rectores del
conocimiento, fueron identificadas de la bibliografia especializada. (Cuadro 4).

Las técnicas que se utilizaron fueron: La entrevista a profundidad, (L6opez, 1996, p.77) y la
observacién externa (Busot, 1991, p. 184).

Instrumentos: Se disefiaron 3 instrumentos de recoleccion de informacion: Dos Guias de
entrevista, una para los docentes y otra para los alumnos. Y una ficha de observacion para el
registro de la informacion referente a las clases observadas y filmadas.

Procedimiento: Se cumplieron tres etapas o periodos diferenciados e integrados en el
proceso de estudio de los intereses que informan a las practicas pedagogicas:

Etapa 1. Periodo de trabajo previo de campo (antes de la observacidn): Se contact6 a los
docentes y se discutieron y analizaron los fines y la importancia del trabajo en el contexto
educativo. S6lo ocho permitieron que sus clases fueran observadas y grabadas. Otros ocho
accedieron a participar en las entrevistas. Se prepararon los instrumentos y se organizaron los
grupos de trabajo.

Etapa 2. Periodo de Trabajo de Campo (Observacion): Se desarrollo en las secciones de los
ocho docentes seleccionados. Durante las observaciones de las clases participaron los 3
colaboradores escogidos y entrenados para las tareas de filmacion y edicién de las cintas de
videos.

Cuadro 4

Categorias y subcategorias del Estudio
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Fuente inédita: Hernandez et al. Maracaibo. (2006)

Etapa 3. Periodo Postcampo: Se analizaron los videos grabados, utilizando el instrumento
Ficha de Observacion. Esta informacion se constatd con la obtenida de las entrevistas a los

docentes y alumnos. En este sentido, se hizo una triangulacion de datos, la cual consiste, segun
Bisquerra (1996, p. 265) en recoger los datos en distintas fuentes, para compararlos y

contrastarlos entre si.

Cuadro 5.

PARADIGMA, Vol. XXVII, N° 2, diciembre de 2006/1-24

Relacion entre las Dimensiones, Categorias, Tecnicas, Instrumentos y Unidades de

Andlisis.
14



Intereses que orientan a las practicas pedagogicas. ..

Dimenziaon Categorias Téenica Inztrumentos Unidades de
Analisiz
-Eidos Zuiazdela en-
travista con los (D acentes
. docentes.
. .. Entrevistaa
Interés que -Conocimiento famd id ad -
informa a las profmndda G‘-ILE.L dela en-
p ricticas peda- trevistaparalos |4 lumnos
g0 gleas -4 celdn ahimnos
Ohservacion Fichade Ohser- D ;
-2 ocentes
Externa Vaclon

Fuente inédita: Hernandez et al. Maracaibo. (2006)

Validacion de los Instrumentos: se utilizo la validez de constructo que a juicio de Bisquerra
(1996, p. 91), refleja los principios de una teoria valida sobre el topico que se pretende medir.
Cuanto mejor se comprende el constructo que se pretende medir, mejor se construirdn las
pruebas adecuadas. Esta validez consistio en someter la primera version de los instrumentos al
criterio de 6 expertos en el area quienes revisaron las preguntas de los instrumentos y
determinaron la correspondencia entre la teoria y los objetivos, la dimension y las categorias y
asi, en funcion de las observaciones realizadas por ellos, se corrigieron los instrumentos
obteniéndose su version final.

Resultados

Los resultados obtenidos de la aplicacion de los instrumentos disefiados y aplicados a los
docentes y alumnos de la muestra, fueron sometidos a un analisis de contenido, con la intencion
de develar los intereses subyacentes en cada categoria y subcategoria a fin de evidenciar los
intereses predominantes en las practicas pedagdgicas.

Para el estudio de los Intereses que informan a las practicas pedagdgicas, se tomd en
consideracién lo siguiente:

e Las entrevistas a profundidad realizadas a los docentes y alumnos de la muestra.

e Y se analizaron 103 horas de grabaciones de clases a ocho de los docentes anteriores: 1
por cada una de las catedras de Calculo I, Calculo II, Calculo 111'y Calculo 1V, 2 de la
Catedra de Geometria y 2 de la Catedra de Algebra Lineal.

Para el andlisis de las categorias que conforman la dimension Intereses que informan a las
practicas pedagogicas: Eidos Orientador, Conocimiento y la Accién, se contrastaron las
respuestas dadas por los docentes con las respuestas dadas por sus alumnos y los registros
obtenidos de la observaciéon de las clases recogidas en la Ficha de Observacién. Para cada
Aspecto observado, se escogio como interés orientador, el que se evidencio mayor numero de
veces. Igual se procedio en las categorias y en la dimensién.

Se observa en el Cuadro 6, que solo los docentes D9, D12, D13 y D16, reflejaron intereses
homogéneos (técnicos). D4 y D15 evidenciaron intereses, técnicos, practicos y emancipadores.
El resto de los docentes evidenciaron intereses Técnico y Practicos.

También se muestran los resultados predominantes para cada categoria y aspecto observado.
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1. Categoria: Eidos Orientador: Para esta categoria, se presentan los resultados arrojados de
las entrevistas a docentes, observaciones de clase y entrevistas a los alumnos

Cuadro 6.

Intereses predominantes en las categorias y aspectos observados en las Practicas

Pedagdgicas
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T: Técnico; P: Practico; E: Emancipador; D1, ..., D16: Docentes
Fuente: Intereses obtenidos del analisis de las practicas pedagdgicas de los docentes del
Departamento de Matemaética de la Facultad de Ingenieria de LUZ. Hernandez, et. al. Maracaibo,

2005.
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Cuadro 7
. Intereses en la Categoria Eidos Orientador

& snecto Intereses
Dhsfwadn Docentes evidencia- Comentario
dos
Lograr los obhjetivos propuestos en el
1935 6 programa _ _
2o 10 132 Dar la maworcantidad de contenidos v
1’3 ’1 4’1 5’ Técnicos gque los alnmnos aprendan
16 2t Due los alnmnos adguieran técnicas
para resolverproblemas
Due aprueben la materia
Resultados Contrbuiraldesarrollo integral.
P Desarrollar las capacidades del indiwvi-
711 Pricticos duo pormedio de la refle xidn sobre lo
absurdo.
P F . Inducir el pensamiento critico en los
d-:ﬂ:snc P2~ lalumnos. Elevarel nivelde las partici-
paciones de los alnmnos

Fuente: Resultados evidenciados de la aplicacion de los instrumentos del estudio. Herndndez et
al. Maracaibo. (2006)

Con base en lo anterior, puede decirse que el interés que predomina en la Categoria Eidos
Orientador es técnico para el 81.25% de los docentes entrevistados. Mientras, que para el
12,50% el eidos orientador es Practico y para el 6.25% es emancipador. Se ha considerado, por
tanto, como interés predominante en esta categoria, al Interés Técnico.

2. Categoria: Conocimiento. Para esta categoria se tomaron en consideracion las entrevistas
de alumnos y docentes, las cuales fueron fortalecidas con las observaciones recogidas en la Ficha
de Observacion provenientes de las grabaciones de las clases. A continuacién se presentan los
resultados encontrados para cada uno de los aspectos:

2.1. Aspecto Observado: Tipo de Conocimiento: Aqui se analizo el tipo de conocimiento
que los docentes esperan de sus estudiantes: conocimiento objetivo derivado de las Ciencias
Empirico Analiticas (interés técnico); conocimiento subjetivo producto del entendimiento y la
reflexion, derivado de las Ciencias Historico Hermenéuticas (interés practico); o conocimiento
verdadero resultado del consenso y derivado de las Ciencias Criticas (interés emancipador), en
este sentido solo se consideran a los docentes.

2.2. Aspecto Observado: Formas de impartir el conocimiento. Aqui se observaron las
formas como los docentes imparten los conocimientos en el salon de clase y lo que piensan sus
alumnos en relacion a esto. Para ello, se consideraron las opiniones de los docente en torno a si
cree que existan reglas para impartir el conocimiento; las opiniones de los alumnos y docentes en
relacion a si creen que los alumnos deben aprender el conocimiento que imparten los docentes; y
finalmente, la opinién de alumnos y docentes y las observaciones de clase, en lo referido a la
manera como los docentes manejan el conocimiento en clase: estatico, (interés técnico); producto
del juicio del docente (interés practico); y/o sometido a escrutinio racional, a consenso, (interés
emancipador).
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2.3. Aspecto Observado Manejo de las Teorias. Para este aspecto se consideraron las
formas como los docentes manejan las teorias en clases, considerando los siguientes criterios: a.-
La teoria es valorada cuando es aplicable (interés tecnico); b.- Menoscabo de la teoria y
entusiasmo por la préctica (interés practico); c.- Se examina de forma critica la teoria, su
significado y el valor que tiene en la practica (interés emancipador). Para realizar este analisis, se
tomaron en consideracion las entrevistas hechas a los alumnos y docentes y los registros de la

ficha didactica de los profesores a quienes les fueron observadas sus clases.

Cuadro 8.
Intereses en la Categoria Conocimiento

Aspectos
Ohservadns

Docen-tes

Intereses
evidenciados

Comentarios

Tipo de
OO0 1M 18 nto

123,568,

9,10, 11,

12, 15,14,
15

Téacnicos

El conoemiento es practico, atil, repettive.

47,13

Practicos

Es comprensible, permte la reflexion, el andlisis v su
5o

Fommas de
Impartirel
o anoe im e nto

173,11,
12,13,
14,15,18

Téacnicos

Existen reglas para impartr elconocimiento.

No realizan cambio alprograma porque hay una
planificaci1on ¥ no se debe mprovisar

El conoemiento no debe negocnrse con los alimnos,
para eso estan los disefladores. Los cambos deben
realizarse enla citedra

El alumno debe aprender el conocimisnto que se
imparte, es base de otras asignaturas

23,58,8,
10

Practicos

No hayreglas para impartir elconocimiento.
Eldocente debe dar los contenidos sezin su juicio.
Puede considerar las sugerencias de los alimnos.
Debe reflexionar sobre el contexto, los alumnos, el
ambiente, los recursos,

Emancipado
-res

Lareglas son absurdas, hay que adaptarse a ks
clreunstancias. Elconocimiento debe pasar poruna
negoclacion, los alumnos no deben aceptarlo como &l lo

da.

M anejo de
las T eorias

Téacnicos

Emancpa
dores

se otorzaimportancia a las teorias que tienen aplicacion
practica

ce combinan con ejercicnos

solo semanejan los aspectos basicos de las teorias
ahstractas. Se toman aburridas

M anejo las teorias abstractas v de aplicacn practica,
reflexionando sobre su import ancia.

Desde el punto de vista practico permiten resolver pro-
blemas ¥ operativamente tiene caracter fomm ativo en el
pensamento raconal delingeniera.

Enelsalon se manejan ambas teorias profundan ente ¥
se investigan sus vitudes enla aplicacion practica.

Status del
conaocimiento

Téacnicos

El contenido es de mayor mportancia que la practica
E;s deber deldocente darel contenido delprograma
Loscontenidos es lo que necestan para poder ser mge-
Nieros

Pricticos

Es mis mnportante la prictica que elconterudo.
Mo necesariamente hav que atarse alprograma.
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2.4. Aspecto Observado El status del Conocimiento. En este aspecto, se analizo el estado,
posicion o situacion en que se coloca al conocimiento frente a la practica que el docente lleva a
cabo, considerandose para cada interés lo siguiente: (a) el docente otorga mayor importancia al
contenido (interés técnico); (b) el conocimiento generado es desarrollado a partir de la propia
practica de los docentes y no del contenido del aprendizaje (interés practico); (c) el conocimiento
generado es negociado, construido por los alumnos y el docente después de ser sometido a
escrutinio racional (interés emancipador). Para determinar los intereses predominantes, se
confrontaron las entrevistas hechas a los docentes y sus alumnos.

Puede observarse el predominio de intereses técnicos en la mayoria de los docentes de la
muestra para todos los aspectos observados en la categoria conocimiento. Los intereses préacticos
se evidencian en menor grado para los aspectos: Tipo de conocimiento, Formas de impartir el
conocimiento y Status del Conocimiento. El interés emancipador se reflejé en menor grado sélo
en las categorias Formas de impartir el conocimiento y Manejo de las Teorias.

3. Categoria: Accion. Cuando se realizo el andlisis de esta categoria se tomaron en cuenta
los testimonios de alumnos y docentes aportados en las entrevistas realizadas y las grabaciones
realizadas a las clases de algunos de los docentes de la muestra. Los resultados encontrados se
tienen seguidamente:

Aspecto Observado: Tipo de Accién. Se tomaron en cuenta las acciones que realiza el
docente en clase, destacandose: (a) Accion reproductora (interés técnico); (b) La accién reflexiva
(interés practico); y (c) Accion critica (interés emancipador). Se consideraron las opiniones
emanadas de las entrevistas de docentes y alumnos, y se confrontaron.

Aspecto Observado Supervison de la accion del docente. En el estudio de este aspecto, se
encontré que todos los docentes de la muestra recogen la asistencia de sus alumnos y ésta es
reportada semanalmente a la coordinacion de la catedra, acompafiada de los objetivos dados,
examenes, pruebas cortas, fechas, la firma de los presentes y las observaciones a que hubiere
lugar en caso de no poder cumplir lo pautado en el programa. Los coordinadores por su parte,
realizan informes, también semanales, de todos los docentes de la catedra y son entregados al
jefe del departamento. Esto con la intencion de ver el progreso de todos los profesores del
Departamento de Matemaética de la Facultad y poder determinar el cumplimiento de los
programas de las catedras que lo conforman. Como puede verse, esta accion esta informada por
intereses técnicos, ya que es una accion que pretende homogenizar la conducta de todos los
docentes y el avance del departamento, convirtiéndola en una accion que se repite semestre a
semestre, y que ademas es tendiente a convertir a los docentes en habiles reproductores del
Curriculo.

Para el primer aspecto observado en esta categoria, se evidencié predominio de intereses
técnicos, seguido del interés practico en algunos docentes; para el segundo, relativo a la
supervision de la accién del docente, el interés mostrado fue técnico en la totalidad de los sujetos
de la muestra.

Con base en el anélisis precedente, se encontré que hubo predominio de intereses técnicos en
la totalidad de los aspectos observados: Resultados, Tipo de conocimiento, Formas de Impartir el
conocimiento, Manejo de las teorias, Status del conocimiento, Tipo de accion y Supervision de la
accion docente. En cuanto a las categorias de analisis, se tiene que en las tres categorias
estudiadas: Eidos orientador, Conocimiento y Accion, predominaron intereses técnicos.
Finalmente, puede decirse que las practicas pedagdgicas de los docentes del Departamento de
Matematica de la Facultad de Ingenieria de LUZ, estan informadas por intereses técnicos.
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Cuadro 9.

Intereses en la Categoria Accion

Aspedto

Im tereses .
l]l:;e;n:'va- Deocentes ATl oy Com entarios
R La accidn en el aula estd encam mada a lograr los ob-
101113 jetmos propue dos
12 14 13 Técnicos Abarcar todo el contenido del program a en el tiem po
16 establecidn
Loscam biosrealizados son auwtorizsades por la catedra
Tipo de Laaccidn en elaula contribuye a desarrollar In capaci-
Aeockn dad de reflexidn de bs alm nos.
Laaccidnpretende integrara bsalumnos alprocess de
T aprendizaje .
1.2.3. 4.8 Fracticos Loscam bios se realizan a juicio del docente .
Permiena beahmnosparticipar en chee
Realizan cam bios considerando los acontecim entos del
calén de clace v lascaracteristicas de los alumnos
supsmiion 1,23 45467 La accion de todos los docentes estd sujeta a la super-
de la - Téoni Tiion de otros.
ac cign 10,11,12 13, BrICDE Se Tecoge la asistencia, objetiros dados, exim enes,
docente 14,15.16 firm asy observacione s sem anales.

Conclusiones

Del analisis de los resultados obtenidos son numerosas las conclusiones extraidas relativas a:
aspectos observados, categoria, dimension e implicaciones de los intereses encontrados en las
practicas pedagdgicas observadas sobre docentes y alumnos, dando respuesta asi, a los objetivos
planteados en este estudio.

1. Aspectos observados en las Practicas Pedagogicas de los docentes: En el andlisis de las
précticas pedagogicas, se encontrd que hubo predominio de intereses técnicos en la totalidad de
los aspectos observados: Resultados, Tipo de conocimiento, Formas de Impartir el conocimiento,
Manejo de las teorias, Status del conocimiento, Tipo de accion y Supervision de la accién
docente.

2. Categorias analizadas en las Practicas Pedagdgicas de los docentes: En cuanto a las
categorias de andlisis, se tiene que en las tres categorias estudiadas: Eidos orientador,
Conocimiento y Accién, predominaron intereses técnicos. Es decir en la practica pedagdgica de
los docentes del Departamento de Matematica de la Facultad de Ingenieria de la Universidad del
Zulia tiene que:

e El Eidos Orientador de los docentes esta orientado a mejorar los resultados de su préactica.

e EI Conocimiento que se imparte es objetivo, producto de la observacion, impuesto,
estatico y el alumno debe aprenderlo. Existen reglas para impartir el conocimiento, la
teoria es valorada cuando es aplicable y el docente otorga mayor importancia al
contenido que a la préctica que se ejecuta.

e La accion del docente es reproductora, estratégica, eficaz, eficiente, sujeta a la
supervision de otros y la aplicacion del programa de la asignatura es inflexible, sin
cambios.

3. Intereses encontrados en las Practicas Pedagdgicas de los docentes. De acuerdo con
los resultados evidenciados en las categorias, puede concluirse que los intereses que orientan a la
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practica pedagogica de los docentes del Departamento en estudio, son fundamentalmente
técnicos. Ademas, uno de cada cuatro docentes evidencié un solo tipo de interés, el técnico,
mientras que los demas reflejaron intereses combinados, técnicos y practicos o intereses
técnicos, practicos y emancipadores.

4. Implicaciones de los Intereses encontrados en las practicas pedagogicas sobre el
alumno: Cuando el resultado que espera el docente de su practica pedagdgica, se orienta a
mejorar esta practica y no a la transformacion y libertad de los individuos, el alumno se convierte
en un receptor, pasivo y acritico.

Si el conocimiento es objetivo, producto de la observacion, impuesto por el docente y
estatico, el alumno no reflexiona acerca del conocimiento, no tiene posibilidad de ampliarlo, de
aprender conocimientos distintos se convierte en repetitivo y receptor de contenidos, en
ocasiones toma los apuntes, ejercicios y examenes de otros alumnos del mismo docente y no lus
suyos propios, se conforma con las experiencias de otros alumnos, no se aboca al estudio directo
del conocimiento, no le interesa la participacion en clase, pierde la oportunidad de construirlo,
negociarlo, consensuarlo y socializarlo con sus compafieros y el docente.

Cuando las teorias que se manejan en el aula son sélo las que tienen aplicacion préactica, el
alumno, salvo pocas excepciones, no tiene la oportunidad de desarrollar su pensamiento
abstracto y su razonamiento Idgico sino sélo el pensamiento operativo.

Si un docente le otorga mayor significado al contenido que a la préactica que lleva a cabo, el
alumno no participa, ni opina, ni construye su propio conocimiento, no se interesa por la
investigacion como forma de obtener nuevos conocimientos y de abrir nuevos horizontes. Las
reglas impuestas por el docente, impiden que los alumnos sometan los conocimientos erréneos a
escrutinio con los demas comparfieros y el docente para superar sus limitaciones, lo cual impide
al docente durante percatarse de los conocimientos que han adquirido sus alumnos con practica
pedagdgica.

Cuando la accion que el docente ejecuta es técnica (reproductora, estratégica, eficiente,
eficaz, sujeta a la aprobacion de otros), los alumnos se convierten en receptores de
conocimientos, no hay reflexion, ni critica, no se socializa el conocimiento, no se sienten
participes del proceso, no son los protagonistas principales. Puede generarse un clima de
incertidumbre, no afectivo, debido al empefio del docente en actuar para conseguir los resultados
que tiene previstos desde el principio, y cualquier modificacién altera sus planes.

5. Implicaciones de los Intereses encontrados en las practicas pedagdgicas sobre el
docente: El docente que busca mejorar su practica, se centra en si mismo y no en el alumno, por
lo que su preocupacién se orienta a desarrollar su practica pedagdgica y en consecuencia no
podra transformarse a si mismo, como resultado de la interaccion y la critica con alumnos.

Cuando el docente maneja en clase sélo aquellas teorias que tienen aplicacién practica, corre
el riesgo de limitar el nivel de conocimientos y preparacion de sus alumnos, y convertir las
practicas pedagdgicas en clases de ejercicios.

Si el conocimiento es mas importante que la practica que se ejecuta, el conocimiento se
convierte en un problema perteneciente al docente, éste ejerce el rol de simple dador de
contenidos, no hay intercambios con sus alumnos sobre los conocimientos a impartir, no acepta
criticas, cambios o mejoras. ElI docente no es democratico, sino autocratico, sus clases se
traducen en repetitivas, impositivas y aburridas. La investigacion por parte de alumnos y
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docentes queda rezagada.

El docente que hace uso de reglas para impartir el conocimiento, no se siente cémodo con las
modificaciones que sus alumnos sugieran, pues éstas le haran salirse de sus patrones de
ensefianza, es decir, salir de su comodidad. No se entera de los conocimientos que captan sus
alumnos y como quedan estos conocimientos cuando el alumno los adopta y los personaliza.

Si la accién del docente es reproductora, el docente no reflexiona sobre modificar o cambiar
su accion, pues se cifie a cumplir o reproducir sus planes. Le interesa cumplir los objetivos y no
le otorga importancia a sus alumnos. No se sensibiliza con el aprendizaje de sus alumnos y su
ritmo de aprendizaje, es decir, trata a todos sus alumnos de la misma manera. No socializa el
conocimiento, sélo lo impone. El docente ignora lo que sucede con sus alumnos, pues ellos no se
expresan acerca de como se sienten en clase.

Recomendaciones

Al concluir esta investigacion y en la busqueda del predominio del interés emancipador en
las practicas pedagdgicas de los docentes del Departamento de Matematica de la Facultad de
Ingenieria de LUZ, se proponen los siguientes lineamientos metodolégicos:

Para que el eidos se oriente a la libertad, el docente debe propiciar la critica y el consenso,
permitir la participacién equitativa, libre y sin coercién de todos los miembros de la clase y
revisar constantemente las participaciones de sus alumnos.

e Que los objetivos generales del programa predominen sobre los especificos.

e Que alumnos y docentes participen en los procesos de disefio, revision y evaluacion
curricular y estén autorizados para realizar las modificaciones.

e La practica pedagdgica del docente, debe contribuir con la formacion integral del
alumno.

e El alumno debe ser considerado como actor principal del proceso educativo.
e No debe separarse la ensefianza del aprendizaje. La evaluacion debe servir como guia.
e Las observaciones deben ser comunicadas y sometidas a critica y negociacion.

e Finalmente, las acciones de alumnos y docentes deben ser criticas, morales, encaminadas
al bien, creibles, verdaderas, éticas, politicas, prudentes, responsables y autonomas. Ellos
deben comprometerse con una forma de praxis (accion y reflexion) para actuar sobre el
mundo Yy transformarlo.
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