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RESUMEN

£l objetive Contral de esie abajo es el de proposer, pecs le
emefianza de la Ceografia, un smodelo instruccionals gue resalta dos
estrategias instruccionales que s derivan deol enfoque comtructivista
def desarrolio y educacion conceplual, afectiva y é6ca del nfio’ (&
o conficto y Cb)ln reCOnSirUOCin soci-cogmitives. Parte de s
premise de que para produck un apreniizije ugnificatve de la
Coografia no basta con adecude ks snwediansa al satadio o swed de
NWyM&hMimmm
deben sconfliciuan y reestructurar sus ideas y aprocios ya que &
mmum«ﬂmmwm*

cambiarse por via de la toma de conciencia de su necesidad en ks
alumncs, a fin de aflanzac en las nuevas ieas un proceso de
ersefianza y aprendizaje verdateramente criico de ks refaciones.
expraciaies domminantes en la socedad que e vscuela reproduce

Des rio como Motor del Aprendizaje
) mmmn 1981} el conocimiento es producto de un proceso

equil 5n que regula la adaptacidn evolutiva del sujeto al ambisnte
' Waﬂammﬁsw&svmm




cada vez més complejoss (Piaget 1972 p.18). La adaptacidn, en cuanto
coordinacidn de relaciones del organismo con el mundo, se produce
progresivamente en un orden de nivelacidn secuencial vy de creciente
complejidad en los sujetos inler-actuando con el medio, a través de un
sistema de equilibrio de las acciones de asimilacién, incorporacion,
comprension o significacidn de los objetos del mundo y de las acciones de
acomodacion, ajuste o adecuacitn del sujeto a las caracteristicas de los
objetos por asimilar.

Asimilacion y acomodacion son términos tomados del campo de la
Biologia y tienen agul un significado similar, el sujelo se acomoda a las
particularidades de los objetos o eventos para asimilarlos mentalmente en
forma parecida a como el organismo se acomoda a los atributos de los
alimentos para asimilarics bloldgicamente. Tanto la asimilacion como su
imprescindible accion de acomodacion complementaria actaan por me
dio de esquemas, acclones uoperaciones fisicas y/o mentakes intersorizadas
por los sujetos. Asi como identificamos s acciones U operaciones de
adhcion de objetos con el esquema de sumary a las de reunir o separar las
cosad, basados en sus diferenclas o semejanzas, con o esquema de
clasificae, asimismo podemos reconocer la ubicacidn de los abjetos,
apoyados en un sistema de referencias espaciales, con el esquema de
localizacion. Si le presentamos 2 un nlito, que no sabe todavia reconoceria,
13 forma geométrica del circulo y le preguntamos jqué es? la integrar§ o
asimiiard a una nodldn, forma o esquema ya adquirida por 6l v, probable-
mente, nos responderd: «una ruedas. «Una ruedas o5 el esquema que
designa o comprende a un objeln quele es conocido porque ha interactuado
previamente con 6l y por su semejanza o parecido con la redonder del
clroulo geamétrico lo clasificard como tal, Tendrd que interactuar mas en
el iempo con &l clrculo, desartollar y coordinar més esquemas para lograr
establecer las diferencias de esa figura geométrica con wuna ruedas v
comprender gue no es suna ruedan, y ademds, que suna rvedas no incluye
clasificatoriamente al dirculo, sino al revés, el cicculo a b rueda, va que ef
circulo es mds absiracto y general o menos concreto, por lo tanto, més
inclusivo en una jeraruia clasificatoria.

Del modo descrito, asimilamos los objelos del ambiente. Ahora bien,

alin cuando pudiera pareces subjetiva y arbitraria esta manera de conocer
el mundo el imponer a unos objetos o eventos nuestras ideas previas o
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cleristicas y propiedades, a través del proceso de ac
One i estra subjetividad o arbitrariedad
pone limites interpretativos a nu ot
sy distantes del significado que verdaderamente ienen. Debido a eflo,
i o s le ocurrics asimilar of circulo a una jirafa o un tenedaor, su forma
eugiere unos esquemas de objetos y no otros. Por ello también, entre las
eraciones de asimilacidn y las do acomodacidn se establece una
silacion equilibradora de las acciones del sujeta normal con el mundo
ue «.no hay asimilacion sin acomodacian pero... la acomodacién
oco existe sin una asimilacidn simulténeas (Piaget, en Pozo p. 181).

" B empleo de los esquemas adquiridos en la acomodacion y asimi-
S8n a diferentes objetos y eventos genera, por un lado, su extensién o
weralizacion, provocando su diversificadén o division en ofros esque-
a5 de conformidad con las particularidades de esos objetos y, por & otro
ds cuando la comprension del evento requiere de la aplicacin de un
pnjunto de esquemas, su relacidn y asimilacién reciproca, conlleva su
o estructuracién en sistemas de coordinacion de esquemas

R
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transforme «.sdlo se conocen los objetos actuando sobee ellos y
G .~ Y endosm:mubmad&h(m 1979 p. 183), eneso
mbién, hay semejanza con ¢l modo como el organismo transforma o
eelabora los alimentos para poder asimilarios biologicamente, pero la
ccion transformadora para facilitar a asimilacion ha de efectuarse en un
ntido reconstructivo del objeto o evento «.toda asimilacion es una
Bestructuracion o una reinvencions (Piaget, 1980 p. 51).

[

: reequiibrando
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esquemas u operaciones inferidas en torno al objeto en cuestién
observado, que restablezcan coherentemente el equilibrio cognoscitivo
afectivo y ético al alcanzar una nueva estabilidad que implica un nivel mé;
elevado que el anterior. Ese proceso interno de autorregulacién o equi.
librio es el que motoriza la elaboracién de los esquemas, sus sistemas de

coordinaci6n y estructuras de conjunto en el curso del desarrollo del nifio
contextualizado social y culturalmente.

; Inicialmente las acciones fisicas o sensorio-motrices y las reflexiones
0 acciones mentales sobre aquellas, originan el conocimiento en el nifio de
manera «espontanea» construyendo sus primeros esquemas, pero luego
gl contexto socio-cultural de pertenencia u origen por medio de Ia’
interaccion social o intercambio de ideas con los otros, cosujetos: padres
hgrrpanos, pares, etc., «..que le provee la componente contextual de Ia'
significacion del objetos (Piaget, 1984 p. 245) va a condicionar decisiva-
mente, cuando no de modo determinante, lo que asimila o aprende el
sujeto. Basandose en lo expuesto proponemos el grafico N® 2 para ilustrar
el modelo de equilibracién progresiva desarrollado.

INTERACCION EQUILIBRANTE
—» ACOMODACION
i #  (observacién)
vl 1
OBJETO

CONTEXTO O INTERACCION SOCIO-CULTURAL
(COSUJETOS)

| - equilibracién inicial (precedente a la | ~

Lumﬂd&nﬁwhdﬁﬂkdhﬁh”nqﬂhum

Gréfico 2
Modelo de Equilibracion Progresiva
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Ahora nos importa revisar la asimilacién o el aprendizaje en la

‘escuela; Piaget (1975) resalta que la evoluci6n interna del individuo facilita
~ una cantidad mé&s o menos considerable ... de esquemas susceptibles de
~ serdesarrollados, aniquilados o quedar inacabados. Pero estos no son mas
~ que esbozos, y Ginicamente las interacciones sociales y educativas los
~ transformaran en conductas eficaces o los aniquilaran para siempre. El

derecho a la educacién es, pues, ni mas ni menos que el derecho del

individuo a desarrollarse normalmente, en funcién de las posibilidades de

que dispone, y la obligacién de la sociedad de transformar estas posibili-
dades en realizaciones afectivas y atiles" (p.18).

Lo expresado por Piaget, junto con las consideraciones hechas
anteriormente, nos conducen a la evidencia de que para garantizar
realmente el derecho a la educacién hay que adecuar la ensefianza a los
esquemas de que disponen los alumnos para aprender o asimilar; partir de
ellos, potenciando su desarrollo, diferenciacién, abstraccién y generaliza-
cién; suscitando perturbaciones, desequilibrios y conflictos que conlleven
la reequilibracién sucesiva e indiferentemente en forma de espiral ascen-
dente y extensiva; que aproximen a los estudiantes progresiva y
constructivamente a un conocimiento mas objetivo, a una afectividad mas
motivante y, a una moral mas solidaria o cooperativa.

Tomar en consideracion los esquemas para favorecer el aprendizaje
y la ensefanza escolar implica saber diagnosticarlos y conocer como
evoluciona su diferenciacién, coordinacién, abstraccion y generalizacion
en un orden invariable de sucesién de etapas que se definen por las
propiedades y la organizacién de los esquemas en un sistema de equilibrio:
las estructuras de conjunto.

El desarrollo evolutivo, que se extiende desde los esquemas o
acciones reflejas del nifio recién nacido hasta las coordinaciones del
pensamiento adulto, es periodizado por Piaget en tres etapas: la sensorio-
motora, entre 0 y 2 aiios; la operativo-concreta que la subdivide en
preoperacional, entre 2 y .7 afios, y la operativo-concreta propiamente
dicha, entre 7 y 12 afios; y la operatoria formal, entre los 12 y 16 afios. Las
edades promedio fijadas para cada etapa tratan de expresar los limites
aproximados en que se inicia y finaliza el incremento gradual y sucesivo de
la diferenciacién y coordinacién de los esquemas, mientras que distincién
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O separacién en etapas refleja un cambio cualitativo o de nivel en su
funcionamiento intelectual. Con cada incremento progresivo y cambio
cualitativo se acrecienta y supera la comprensién del mundo en el sujeto.

Es de aclarar que asi como la incidencia de los distintos contextos
culturales o dmbitos de interaccién social condicionan la significacién de
los objetos, también lo hace con el inicio y culminaci6n de las etapas del
desarrollo intelectual, bien acelerdndolas o retrasindolas en relacién con
las edades promedio establecidas.

La Reequilibracién como Estrategia de la Ensefianza de la Geografia

Cuando el nifio se inicia en la escuela, aproximadamente a los 7
afos, comienza a recorrer la subetapa de fas operaciones concretas. Esta
se caracteriza por la centracién del sujeto sobre Ios objetos empirico-
concretos y por estructurarlos inductivamente en clases y relaciones
contiguas, esto es, que por poseer, por lo menos, una propiedad en com(in
permiten agruparlos légicamente (clasificarlos, seriarlos aditiva o
multiplicativamente, etc.). La capacidad de operar mentalmente esti
limitada por las situaciones reales que pueda percibir y manipular. Tan s6lo
cuando acceda el pensamiento operacional formal, que se inicia a la edad
aproximada de los 12 afios, podrs abstraerse progresivamente de las
situaciones reales o empirico-concretas percibidas para pensar sobre ellas
u otras como situaciones posibles y combinar clases de objetos y relacio-
nes diferentes, no Ginicamente contiguas, deduciendo hipotéticamente en
torno a ellas.

En términos geograficos este proceso puede describirse como el
paso gradual de la representacién simbélica’, mentaly grifica, del espacio,
de la diferenciacién y de la coordinacién de esquemas de locacién y
atributivos del espacio practico y vivido por el nifio en un medio social
concreto significado culturalmente con otros sujetos con quienes interactda,
aun estadio o nivel que rebota sobre el anterior, de representacion signica
y entendimiento mas general y abstracto del espacio que varia de
significado segiin se reduzca la escala geogréfica desde la que se estudie
wbcaﬁzadén,disuibudéndesuselementosvlasreladomcombinatoﬁas
posibles entre sus componentes, que le permitirin inferir hipotéticas
explicaciones causales. En el gréfico N® 3 intentamos representar este
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eso de transito de la etapa operatorio-concreta a la operatorio-formal.

: Hay que advertir que el paso desde l:l concepciones espéciales'de
naturaleza concreta a las geogréficas de:carécter formal no es lineal sino
reestructurante. La asimilacién del cuerpo sistematico de conceptos y
proposiciones cientificas de la Geografia implica transforfr}aaor.res o
cambios de asimilaciones previas por ser esponténeas, intuitivas, insufi-
cientes y deformadas, en una palabra, erradas, que ha adquirido el aluma:to
en sus experiencias o interacciones fisicas y culturales en su contexto social

e origen y en ensefianza o aprendizajes escolares anteriores.

e

i S, .-&M%

Proceso de Transito de lo Concreto a lo Formal

De aqui que se pueda concebir la instruccién como un proceso de
bio o reconstruccién conceptual lo cual, segin Pérez (1 9.85), sngmfica
el nifo en su desarrollo produzca por simismo la ruptura epastemolé_glca,
asimile el conocimiento cientifico, cuestione y contraste sus creencias e
ologias y desarrolle sus instrumentos de investigacion racior;al. En este
Sentido debe interpretarse la propuesta de considerar la practica escolar
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conceptoss. Ambos factores deben sor tenidos en cuenta al anabzar como
nancbmdomemmdmﬂ‘mnMdd
cambio conceptual (p, 243).

A esto se agrega un obsticulo que Incrementa la dificultad del
avance desde el pensamiento concreto hacia el pensamiento formal: los
conceplos y proposiciones clentiiicas, por logicas y abstractas, son, la
mayor parte de las veces. no intuifivas o contraintuitivas, contradicen la
p«apdﬁnawmdaldo!ocmnoempkim(comnmx

Apoy&dosemhteodadeheqﬂlhaddnuﬂsompode
mos encontrar en las tesis de la desequilibracién de las asimilaciones,
WOWUWM(V«GMM!Lmawwa
pfodﬂdmmpwodemanmwa
&Mmue&cwenhenseﬁanuyaprendnhmh:dah
Geografia. La estrategia se centraria en provocar una perturbacién o
conflictc en el sistema de ideas y valoraciones del alumno estimadas como
erradas, a propdsito del contenido, objetivo o tema que se desoe tratar,
Mwmﬂammm‘mvammm:u
mawmhmhmﬂwmyahmdad
de cambiarias por otras mejores. No bastaria con evidenciarle lo inade-
mvmammmmymmmwam
reestruciuren o asimilen conceplos o ideas alternativas que superen a las
precedentes en su capacidad intempretativa, en correspondencia con su
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teme}mdo ¢l pensamiento Con Un Mapa que Nos represente el
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las condicones del cambio conceptual. Para ejernpli
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smodelo instruccionals que se rocoge en el Grafico N° 4 y que propone

liberarse del sentido y significado com(n o vuigar prevalecien-
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La secuencia instruccional que se sugiere para ello es como sigue

1. Sediagnostica o evalia ka estructura conceptual, representacional
mativacional y ética del alumno respecto de & relacién espacial
objeto de estudio.

2. En caso de estimarse errada la estructura diagnosticada en 1., se
diseiia y ejecuta la estrategia de desequilibrio o «confictuacions de
las ideas, representaciones y valoraciones errdneas,

3, Seguiay orenta a los alumnos en la reconstruccion de sus ideas y
valoraciones espaciales a través del uso complementario de distintos
métodos y tecnicas de indagacion y reflexion geogrificas yi de la
interaccion cooperativa entre iguales o pares, que retroakmentan ¢
conflicto y la necesidad de superario.

4. Seevalialaconstrucdony reorganizacion de las estructuras cognitiva,

: a, representacional, afectiva y moral del espacio estudiado

en los alumnos, en correspondencia con la estructura conceptual,
proposiconal y valorativa de la Geografia.

El diagnostico de b esvuciura 4 organizacion conceptual o
cognoscitiva de los alumnes es indispensable en un aprendizaie significa
tivo. Para identificaria en los alumnos recomendamos utilizar La 1écnica del
«mapa concepluals porque este refleja lo gue el alumno wya sabes, a partir
e Jo cual se debe facilitar la planificacion de su aprendizaje. Bisicamente
la técnica del wmapeo conceplualy, de acuerdo con Moreira (1982),
consiste en que dado un cierto conjunto de conceptos, el alumno los
disponga en un diagrama, de acuerdo con ciertas reglas, de modo que de
la configuracion obtenida surgird como el alumno ve esos conceptos y su
relacion con otros (p. 130),

Debemos hacer la salvedad de que b aplicacion de la técnica,
concebida de esa manera, no puede ser usada en nifios o estudiantes’
pequenos. Con ellos el docente, por medio de una entrevists, entresacaria
y dispondrialos conceplos en un smapas, Mapear la estructura conceptual
imphica sevaluar lo que el alumoo ya sabe en rminos conceptuales desde
el punto de vista de como estruclura, jerarquiza, diferencia, relaciona,
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a ¢ integra los conceptos de una determinada parcela del
Ll mo‘mp-n)-

. A fin de establecer ¢! nivel de construccion de la imagen mental de
! estructura del espacio y su significado afectivo, se le debe solicitar alos

Los elementos que destacan para el andlisis evolutivo de estas
mmm*wmmumw
y vivencias afectivas, de su topofilia (filacion afectiva con los lugares), son
-ﬂ.mmmymwwmm

La evaluacién de la estructura ética, e indirectamente de su afectivi-

(Kohlberg, 1984) ante situaciones dilemiticas presentadas por el docente
_ a propdsito del objeto o relacién espacial en cuestion. En el primer nivel
 se ubica a quienes dicen someterse a las reglas, a lo dado, con el propésito

gratificaciones; en el segundo, a los que
I- conformidad ante la ley y el orden, lo establecido, para evitar
' la censura de las autoridades y la culpabilidad resultante y; en el tercero,
. aquienes expresan principios étcos de cardcter universal como la justicia,
 igualdad, respeto por la dignidad y el valor de todos, independientemente
de la autoridad y del orden reinantes. Kohlberg divide cada nivel en dos
estadios.

Enbmunﬁueddbeﬂoyeieaﬂdndammde
conflictuacion o desequilibrio por parte del docente, de las concepciones,
wymmmammmqnm
sobre la repercusion negativa que puede tener en su autoestima cuando
o,dllmoﬂuuoqueloqueaeeumeﬂowfmunquuem
determinar una autodesvalorizacions (Gagliardi, 1988 p. 230) y también
puede ocasionar el surgimiento de resistencia pasiva, pero defensiva, de
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sus creencias, simulando aceptacion de las nuevas frente al docente para
ovitar calificaciones repeobatorias (smoral convencionals), blogqueando de
este modo el aprendizaje significativo y favoreciendo el mecinico, repe-
titivo 0 memoristico, Ambos efectos contraproducentes deben ser evita-
dos neutralizando la ndignificacion cultwal de los alumnos con ideas
erradas, naturalizindolas, explicando y legitimanda la existencia sodal y
cientifica de los errores, pero igualmente, justificando la necesidad social
y cultural de corregirlos sin rances traumaticos.

Por lo que toca a la aplicacion de métodos y técnicas geogrificas
parala reconstruccidn y reequilibracion de ideas y valoraciones espaciales,
sefalamos que pese a que en el campo de la dencia geogrifica se mueven,
confrontan y contradicen, diversas corrientes y que cada una conlleva
interpretaciones distintas del espacio (Esw:banez, 1983; Capel, 1981),
compartimos el criterio de que en l ensefanza reestructurante es posible
y necesario adecuar y complementar el uso de variadas metodologias de
conformidad con el desarrollo de la capacidad inelectual de los alumnos,
su modo de relacionarse con fo real y, con las caracteristicas del espacio
que se desea interpretar (Benejam, 1987), dentro de un orden ciclico de
aplicacion que en cada giro concéntrica y en espiral reduzca progresiva-
mente la escala en que se considera el espacio concreto y que aproxime
a los estudianies a un conocimiento ko mas objetivo, abstracto y general
posible (Ver grafico N° 2). De aqui, que propugnemos insertar en el
proceso reestructurante varias cormentes pos medio de la aplicacion de sus
metlodologias.

Sugenmos desarrollar ef proceso reconstructivo de la forma siguiente:

1. Comgarando los smapas cognitivoss elaborados por los alumnos
con ¢l espacio real, evidenclando la falta de correspondencia y la
necesidad de construir o mejorar los sistemas geograficos de refe-
rencias espaciales, los métodos de abservacidn y de clasificacion
para corregir las deformaciones en la representacion mental y grifica
del espacio {Geografia Perceptiva)

2, Analizando las vadoraciones atectivas, esiélicas y éticas producto de

la experiencia personal de cada esiudiante, sometiendo a discusion
grupal los significados subjetivos e idiosincriticos y cuestionando los
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“que se desprenden de las apardencias distorsionantes de ka realidad

(Geografia Humanista o Cualitativa)

Contrastando, tanto las representaciones como las valoraciones,

(adquiridas por los estudiantes en suinteraccion fisica y cultural con
el medio, que registran la influencia de la ubicacén social y espacial

de fos alumnos y, de pasajes miticos e ideologicos de 1a historia del
entorno que se fransmiten a través de ks wadicion oral) con las
fuentes de informacion del pasado y del presente (documentos,
fotos, mapas, etc, ) de b regidn o localidad (Geografia regional), y con
|5 correlaciones o covarianzas astadisticas de los datos obtenidos
directa e indirectamente de encuestas, censos, etc. (Ceografia
Cuantitativa)

Infiriendo, inductiva y deductivamente, nuevos conceplos, proposi-
ciones, regularidades, conexiones, relaciones causales y sintesis

“gencrales (Geografia General y de Venezuela)

Reconstruyendo ¢! desarrolio histbrico del espacio al expresar en
representaciones cartogrificas o mapas sus transformaciones en los
estados o momentos mis significatives (Ceografla y Cartografia
HistHricas)

De este proceso de confrontacion critica y confiictiva en los planos
cognoscitivo, afectivo y ético, surgird la necesidad de camblar sus
miticas y ecradas ideas previas por otras mas proximas a ka verdad
que ellos mismos (rejconstruyen, y que deberdn relativizar y tener
como hipGtesis, explicaciones provisorlas y probables que requieren
de mayor profundizacion indagativa.

Finalmente, las hipdtesis han de conducirlos a nuevas percepciones
y valorlzaclones de los problemas del medio, que los leven conscien-
temente a tomar decislones y acomeser acclones a favar de reformas
o cambio radicales en €l espaclo, para alcanzar mejores niveles en
la calidad de ka vida social &n beneficio de la mayorda de los
habitantes Geografia Radical 0 Democratica),
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pcidades y molivaciones, respetar sus ideas y las opciones escogidas al
Durante ¢l desenvolvimiento del proceso reestructurante, los estudiante ysiderarlas criticamente; proponiendo e interviniendo como uno mis
deben implicarse activamente, constituidos en pequefios grupos cooper, la Interaccion, el diflogo, la confrontacidn y la tolerancia reciproca; sin
tivos y cooperatonios heterogéneos. Para Plaget (1967), «la cooperacity, oy I conflicto socio-cognitivo por cuanto, este puede ser el motor para
mdtnbaioasoohresﬂlhmuhaserelmmmlod. nuevas ideas y opciones, esto es, nuevas hipotesis que hay que
formacién morals (p. 35). Tanto el desarrolio moral como la reconstruccide gorstruir o investigar, rechazar o afirmar.
conceptual o cognitiva progresan en la medida que se infercambian ¢
coordinan los diferentes «puntos de vistas o centraciones de los participan,. ~ Tanto el tipo de aprendizaje significativo como el método
tes en la interaccibn comunicativa entre pares o iguales; la forma comg CONStruCtive encuentran expresion ideal en los sproyectos de investiga-
opera esto la explica Lugque (1988) del modo siguiente: cuando el conflicig n guiado como estrategia didactica, sempre y cuando se adeclien a
Wmommdmwdmmmo wmenlalvhmoﬂvadbndclahmm.sedkcﬁcnenum
decantarse por una respuesta u otra sin elaborar la coordinacion reequii uenCia de aproximacion sucesivay tengan como punto de partida y de
hradora. Cuando diferentes centraciones son expresadas cada una por un penG deda y vueha, ciclicamente, un espacio concreto, un contenido
intedocutor y ambos se insertan en un contexto de interaccén con ly glos alumnos puedan manipular fisica y/o mentalmente por su manifies-
adw\dainpldtaomldhdeehbomenueMtuusohnspuem presencia empirica, ublcado en su alrededor, en su entorno vital. Este
mmmmmmmdm-(p.n). csdocwdallmpothncia.potwchgrmmayothdelosemndian

gtienen limitaciones para pensar formal y abstractamente, independien-
La evaluacion de la reequilibracién, en cuanto (rejconstruccién de jente de lo real presente.

estructuras o sistemas de esquemas cognitivos, perceptivos, afectivos y

éicos de conformidad con la estructura conceptual y valorativa de la

Geografia, se registrard nuevamente a través de la aplicacon de las

Técnicas del smapa cognitivos, del emapa conceptuab y de la escala
dasificatoria de los juicios movales de Kolhberg.

- Por ello, aunque los objetivos del programa oficial exijan entender
3aCH ws 0 evenlas distinios y lejanos al marco de vida inmediato de los
udiante , vsas exigencias deben ser tratadas didicticamente para su
mprension como diferenciaciones posibles de lo real presente y mani-
hmomclespaciocommolﬂampo.oemmmummdio

%mda,endeﬁuﬁMdeacﬁvarmMuﬁaomde L diferenciaciones, abstracciones y generalizaciones progresivas
representarse el pasado, los espacios y paisajes de olras partes y

apcmkmhmalemdan:mselemm:uhmem - Pec it s Sk e : :
correctass, sino rejconstruird &l con la ayuday apoyo 1 uro. palabras, imaginar objetivamente
s i 4 o | transic sciones y cambios de estado que sufié y puede sufric el
aproximen sucesivamente al punto de legada: la comprension significaina ACiC
del espacio. Hay que quedar de acuerdo en que la reconstruccion no &

espodénuenlamedidaqmnoseddaabsdumnossolosmquepo'
ﬂmmyamommemmumdabom,dadm.w
mdeﬁemyddmmwpahcapaddadymdeadﬂ
mmmmymmmmawam
re descubrimiento relevante. Debido a esto, el papel del docente ey 8av2
mmdecﬁvmubsmmlnmu«hmdese*
das,éihadefavoteoctycreathsoon(ldonesme(acllltenyaoelcrenel
camino del redescubrimiento de los estudiantes sin sustituirlos. No debe
Mummmwmm;élmqueWauﬁ

NOTAS

Las representaciones simbélicas e icdnicas guardan conformidad o
semejanzas con lo real aludido, mientras que las representaciones
signicas no tlenen parecido. alguno con lo que designan, sor
arbitrarias.

La asimilacién o el aprendizaje es significativo cuando las ideas y

«79 -
«78 -



proposiciones que se desean ensefiar al alumno se relacionan
nndomupIWbconwmesdedc,mmmm.?:
WMmmAmwwm
memoxistico, mecanico o repetitivos, sin significacion, que consists
en la acidn o almacenamiento arbitrario de informacion
2 de la estructura cognoscitiva o conceptual del alumno
Wﬂmcﬁc&mup':’opidade;:bboemmvhmlé

«puente cognitivos entre lo que ya sabe y el conocimiento
se pretende que aprenda [Ausubel, 1976), e

REFERENCIAS

AUSUBEL, D.(1978). Psicologia educativa. Un punto f
e punto de vista cognoscitivo,

BENEJAM, P, (1987). «El pensamiento geogréfico y la didéctica de |z
wMamEGB.;EnszﬂezLyomEmeﬁarhMmg;ﬁa
y arte. Barcelona (Espaiia): Edit. Laia.

CAPEL, H. (1981).Filosofia y ciencia en la Geografia contemporinea.
introduccion a la Geografia. Barcelona (Espana): Edit. Baté?n“bvgna

CORRAL, A_ (1988). Errores, distorsiones y resistencias en el funcion
niuwohleleclMCmduvmdePedaymﬂaN'lM.m - "

ESTEBANEZ, ). (1983), Tendencia y problemits Geograf:
Barcelona (Espaia): Edit. Cinozl pasam e o

CAGLIARDI, R.(1988). Utilizacién de las representaciones de los alumnos
en la educacién. En Huarte F. (Coord.) Temas actuale:'usobrc
psicopedagogia y didactica. Madrid: Narcea S. A, Edic.

KOHLBERG, L. y MAYER, R. (1984), B desarrollo del educando como
l::'udod de la educacitn. Valenda (Venczuela): Vadell Hermanos

LEITER, ). (1990). Instruccidn y aprendizaje significativo. : Edici
nes de la Universidad Pedagdgica Eﬁmmmalljbmw»

LUQUE, A. (1988} B desacuerdo constructivo: aprendi -
tos. Cuadernes de Pedagogia, N° 158, Barcelona (I;:?rira? S

NG

N, £ (1985). La representacin espacial de los ninos: los mapas
gnitivos. Cuadermos de Pedagogia. N° 125, Barcelona (Espafia).

JRA M. A (1982), A teoria de aprendizaje de David Ausubel: fextos
Beccionados. Porto Alegre [Brasil): Edic. Universidad Federal de Rio
de Do Sul,

FGOMEZ, A. (1985), Conocimiento académico y sprendizaje signi-
o, En AA. V.V, Las nuevas tendencias del curricybum. Caracas:
Laboratorio Educativo.

T, I (1967). Los procedimientos de & educacidn moral, En Piaget, ).
& nueva educacion moral. Buenos Aires: Edit. Losada.

SET, 1. (1972). Psicologla de la inteligencia. Buenos Aires: Edit. Psique.

T ).{1979). © papel de la nocion de equiibrio en la explicacion
Sgica. En Scis estudios de Psicologia, Barcelona (Espaia) Edit

j. [1980). Psicologia y pedagogia, Barcelona [Espanaj: Edit. Ariel,

BET, ). (1984). Psicologia e historia de la oencla. Mexico: Edit, Siglo

E1L )y otros. (1981 ] Epestemologia gensticay equilibracion. Madrid:
S0 amentos

@ L _'l. (1989). Teoris Cognitivas del Apeendizaje Edit, Morata

AUTOR

Jorge Diaz Pina
Profesar de Ciencias Sociales

{Instituto Pedagogico de Maracay, 1985)
Couordinacion Nacional de los
Encuentros de Fducadores



