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Resumen
En este trabajo, relatamos una experiencia vivida con un grupo de alumnos sordos de la 3?
Etapa de la Ensefianza Primaria I, en la modalidad de la Educaciéon de Jovenes y Adultos
(EJA) de una escuela filantropica con propuesta de educacién bilinglie para sordos de la
ciudad de Foz do Iguacu/Parand, Brasil, respaldado en la implementacién de una propuesta
didactica que busca promover seis situaciones-problema del Campo Conceptual Aditivo;
pretendemos presentar algunas discusiones acerca de las estrategias y de los procedimientos
usados por estos alumnos en la resolucion de seis problemas a la luz del Campo Conceptual de
Vergnaud. Con eso, buscamos mostrar inferencias, a través de la practica investigativa de
registros escritos, acerca de como esos alumnos sordos lidian con las situaciones establecidas
y, reflexiones sobre la practica docente en las clases de Matematica durante la aplicacion de la
propuesta didactica. Los resultados permiten inferir que, por intermedio de las situaciones-
problema, hay avances significativos en el aprendizaje de los alumnos con relacion al Campo
Conceptual Aditivo y en la ensefianza de los docentes. Esperamos con esta investigacion
brindar elementos que sirvan de base a la formacion de profesores de Matematica que
imparten clases a alumnos sordos de la EJA acerca de los conocimientos que demuestran saber
sobre los conceptos existentes en las distintas estructuras del campo aditivo.
Palabras-clave: Ensefianza de Matemaética. Educacion de Jévenes y Adultos. Sordos. Campo
Conceptual Aditivo.

ESTRATEGIAS E PROCEDIMENTOS DE ALUNOS SURDOS NA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS DO CAMPO CONCEITUAL ADITIVO

Resumo
Neste artigo, relatamos uma experiéncia, vivenciada em uma turma de alunos surdos da 32
Etapa do Ensino Fundamental I, na modalidade da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) de
uma escola filantrépica com proposta de educagédo bilingue para surdos da cidade de Foz do
Iguacu/PR, respaldado na implementacdo de uma proposta didatica que visa promover seis
situacOes-problema do campo conceitual aditivo. Objetivamos, também, apresentar algumas
discussdes sobre as estratégias e procedimentos desses alunos em relagdo a resolucdo de seis
problemas sob a luz da teoria do Campo Conceitual de Vergnaud. Com isso, buscamos
apresentar inferéncias, por meio da préatica investigativa dos registros escritos, a respeito de
como esses alunos surdos lidam com as situacdes estabelecidas e reflexdes sobre a préatica
docente nas aulas de Matematica no decorrer da aplicacdo da proposta didatica. Os resultados
mostram que por meio das situagdes-problema, ha avancos significativos na aprendizagem dos
alunos em relacdo ao campo conceitual aditivo e no ensino dos professores diante das mesmas.
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Esperamos com este trabalho proporcionar subsidios para a formacdo de professores de
Matematica que ministram aulas para alunos surdos da EJA sobre os conhecimentos que esses
mostram saber a cerca de conceitos existentes nas diferentes estruturas do campo aditivo.
Palavras-chave: Ensino de Matematica. Educacdo de Jovens e Adultos. Surdos. Campo
conceitual aditivo.

STRATEGIES AND PROCEDURES OF DEAF STUDENTS IN SOLVING
PROBLEMS OF THE ADDITIVE CONCEPTUAL FIELD

Abstract

In this article, we report an experience, lived in a class of deaf students of the 3rd Stage of
Elementary Education I, in the modality of Youth and Adult Education (EJA) of a
philanthropic school with proposal of bilingual education for deaf in the city of Foz do Iguagu
/ PR, supported in the implementation of a didactic proposal that aims to promote six problem
situations of the additive conceptual field. We also intend to present some discussions about
the strategies and procedures of these students in relation to the solution of six problems
according to understanding of the Vergnaud Conceptual Field theory. There by, we seek to
present inferences, through the investigative practice of written records, about how these deaf
students deal with established situations and reflections about the teaching practice in the
Mathematics classes during the application of the didactic proposal. The results show that
through the problem situations, there are significant advances in the students' learning in
relation to the additive conceptual field and in the teaching of the teachers in front of them.
We hope with this paper to provide subsidies for the training of Mathematics teachers who
teach classes for deaf students of the EJA about the knowledge that they show to know about
concepts existing in the different structures of the additive field.

Key-words: Mathematics Teaching. Youth and Adult Education Deaf. Additive conceptual
field

Introducéo

A ideia deste artigo é fruto de estudos realizados na disciplina Didatica da Matematica
do Programa Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica (PPGECEM)
da cidade de Cascavel/Pr. Nessa disciplina, foi nos propiciado discussdes tedricas a respeito
do papel da Psicologia da Educacdo nos problemas de ensino e aprendizagem e o
estabelecimento das Didaticas especificas, enfatizando a importancia do surgimento da
Didatica da Matematica, e, nesta ultima, foi nos mostrado, dentre outras contribuicGes, a
relevancia da teoria do Campo Conceitual de Vergnaud e sua pratica no ambito da Educacdo
Matematica.

Desta maneira, nos propusemos a tracar algumas consideracfes a respeito da teoria
supracitada e algumas de suas implicacdes no ensino da adi¢éo e subtracdo para alunos, bem
como trazer relatos da aplicacdo de uma proposta didatica para uma turma de alunos surdos da

terceira etapa do ensino fundamental da EJA contendo seis situagdes-problema que propiciam
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ao professor de Matemaética explorar conceitos presentes nas diferentes estruturas do campo
aditivo. Também, iremos apresentar, mediante a uma andlise dos registros escritos, as
estratégias e os procedimentos que os alunos consideram como sendo Util para resolver os

problemas da proposta didatica.

A luz da Teoria dos campos conceituais de Vergnaud: algumas consideragdes

A Teoria dos Campos Conceituais € uma teoria cognitivista neo piagetiana, que
procura investigar o sujeito do conhecimento em resposta a uma situacdo de ensino. Para
Vergnaud (2009), o desenvolvimento cognitivo é fortemente influenciado pelo conteddo do
ensino e afirma que o ponto fundamental da cognicédo é o processo de conceitualiza¢do. Enfim,
0 conhecimento estd organizado em campos conceituais, cujo dominio por parte do aprendiz
vai acontecendo ao longo de um extenso periodo de tempo, por meio da experiéncia,
maturidade e aprendizagem. Ou seja, para Vergnaud, “longo prazo”

[...] refere-se inevitavelmente a uma perspectiva de desenvolvimento: ndo é em alguns
dias ou em algumas semanas que uma crian¢a adquire uma competéncia nova ou
compreende um conceito novo, mas, sim, ao longo de vérios anos de escola e de

experiéncia. E a esse processo que a teoria dos campos conceituais se refere”
(VERGANAUD, 2011, p. 16).

Nessa perspectiva, a no¢do de “conceito” adquire um papel fundamental na Teoria dos
Campos Conceituais, sendo formalizada por Vergnaud (2009) como uma terna de conjuntos C
={S, I, R}, de maneira que temos:

S — conjunto das situacfes que dao sentido ao conceito; | — conjunto dos invariantes

que estruturam as formas de organizacdo da atividade (esquemas) suscetiveis de serem

evocados por essas situacfes; R — conjunto das representacdes linguisticas e simbdlicas

(algébrica, graficas...) que permitem representar os conceitos de suas relagdes, e,

consequentemente, as situacOes e 0s esquemas que elas evocam (VERGNAUD, 2009,

p. 29).

Isso implica que para estudar o desenvolvimento e uso de um conceito, ao longo da
aprendizagem ou de sua utilizacdo, € necessario considerar esse terna simultaneamente. Dessa
forma, para Vergnaud (2009), os alunos desenvolvem a compreensdo de um conceito ao longo
do tempo, por meio de experiéncias com um grande nimero de situacdes, tanto dentro quanto
fora da escola. Em geral, quando realizam uma nova situacédo, eles usam o conhecimento
desenvolvido através de experiéncia em situacdes anteriores e tentam adapta-lo a essa nova

situacao.
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Assim sendo, na Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud os conceitos ndo sao
totalmente isolados. Por isso, torna-se necessario definir a ideia de “campo conceitual”, o qual

€. “um conjunto de situagdes, cuja apropriagdo exige uma variedade de conceitos, de
procedimentos e de representagdes simbolicas” (GRINGS, CABALLERO, MOREIRA, 2008,
p. 3).

Nessa direcdo, o proprio Vergnaud estudou, particularmente, os campos conceituais
das estruturas aditivas e multiplicativas. Segundo Vergnaud (1996) apud Magina et al. (2010),
0 campo conceitual das estruturas aditivas é:

[...] a0 mesmo tempo, um conjunto de situagdes, cujo tratamento implica em uma ou
varias adicdes, ou subtracbes, ou ainda, a combinagdo dessas duas operacGes, € um
conjunto dos conceitos e teoremas que permitem analisar essas situagdes como tarefas
matematicas (VERGNAUD, 1996, apud MAGINA et al., 2010, p. 19).

Assim, de acordo com Magina (2010, p. 19), os problemas aditivos sdo classificados
como:
e Composicgdo: situagdes que relacionam o todo com as partes.

e Transformagéo: situagOes que relacionam o estado inicial com um estado final
através de uma transformacéo.

e Comparacdo: situacbes em que temos um referente, um referido e uma relacéo
entre eles.

Esses problemas abordam agbes, como por exemplo: juntar, retirar, transformar e
comparar, por isso mais do que saber resolver operacfes numéricas, os alunos necessitam ter
competéncia relaciona-los em variados tipos de situacdes com diferentes niveis de
complexidade.

Segundo Vergnaud (2009) ensinar pressupde um claro entendimento das atuais
competéncias e concepcbes do aluno, de suas competéncias quando é ainda crianca e das
competéncias que ele precisara ter quando ao longo de sua vida. Neste contexto, o professor
atua como mediador em sala de aula, que gera provocacdes pelas quais conduz os alunos a

estabelecer novas relagGes e construir conceitos novos.

Implementacéo da proposta didatica: relato de experiéncia
O espaco escolar que foi realizado o estudo trata-se de uma Escola Filantropica com
proposta de educacéo bilingue para surdos que oferece para a comunidade surda da cidade e da
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regido escolarizagdo que compreende a Educacdo Infantil, os anos iniciais do Ensino
Fundamental e a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA.

A proposta educacional da escola, educacéo bilingue, tem a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras —, como primeira lingua e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda
lingua. Essa filosofia de educacdo respeita a comunidade surda como minoria linguistica e
oferece aos surdos, condicOes igualitarias de acesso ao conhecimento sendo respeitados em
suas diferencas linguisticas, historicas, sociais e culturais. A escola funciona nos periodos
matutino, vespertino e noturno, tendo em seu quadro funcional direcdo, coordenacgdo
pedagogica, professores e equipe técnica: psicélogo, fonoaudidlogo e assistente social. Dispbe
ainda de agentes I' e agente 112,

No ano de 2017, a escola possui aproximadamente 90 alunos, nos trés periodos
escolares. Os participantes escolhidos para a implementacdo da proposta didatica sdo alunos
que estudam na 32 Etapa —correspondente as séries finais do Ensino Fundamental | — da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), e a escolha desta referida escola e participantes se deu
em funcdo de uma das autoras do presente relato ser integrante do corpo docente e professora
dos alunos. A turma é constituida por 4 alunos surdos, sendo trés mulheres e um homem,
todos com mais de 38 anos. Os alunos que compdem essa turma chegaram a escola com idade
bem avangada — a maioria com mais de 30 anos —, e possuem uma aquisi¢éo restrita da Libras.

Para contribuir com a comunicagdo na interpretacdo das situacdes-problema além de
utilizarmos aspectos da morfologia da lingua de sinais, como os classificadores, os enunciados
das situacdes-problema foram apresentados por meio de diagramas. A escolha da utilizagdo do
diagrama se deu pelo motivo de o mesmo ser um recurso importante para atender as
especificidades dos alunos surdos, pois segundo Skliar (1998)“[...] a surdez é uma experiéncia
visual [...]. E isso significa que todos os mecanismos de processamento da informacéo, e todas
as formas de compreender o universo em seu entorno, se constroem como experiéncia visual”
(p. 28).

Para a implementacdo da proposta, escolnemos problemas que pudessem explorar as

estruturas do campo aditivo: problemas de comparagédo, de transformacdo e composicao.

1 O agente educacional | tem a seu encargo os servigos de conservagdo, manutencdo, preservacdo, seguranca e da
alimentacdo escolar do estabelecimento de ensino.

2 O agente educacional 11 é o profissional que atua nas areas da secretaria, biblioteca, laboratério de Informatica e
laboratério de Quimica, Fisica e Biologia do estabelecimento de ensino.
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Segundo Magina (2001), essa classificacdo oferece uma estrutura tedrica que ajuda, tanto o

pesquisador quanto o professor, a entender o significado das representagcdes simbdlicas da

adicdo e subtracdo. Além disso, pensamos em trazer problemas para o0s alunos que

envolvessem graus de dificuldades, visto que o mesmo estd “[...] intimamente ligado ao
significado das operagdes nele envolvidas” (NOGUEIRA, PAVANELLO, OLIVEIRA, 2016,

p. 25). Desta forma, estabelecemos duas situagdes-problema para cada tipo de problema de

acordo com a pesquisadora Magina (2001), sendo eles:

306

Problemas de composicéo:

1) Sirlei gastou R$ 25,00 em roupas no bazar da escola. Silvania gastou R$ 35,00.
Quantos reais as duas gastaram juntas?

Figura 1 — diagrama problema 1.

Sirlel Silvania
iy £k

-

Fonte: Autoras, 2017.

2) Richard e Vera gastaram em roupas e calcados no bazar da escola R$ 45,00.
Vera gastou R$ 25,00. Quantos reais Richard gastou?

Figura 2 — diagrama problema 2.

Vera e Richard

<5
R§ 45.00
< Tk
Vera Richard
< +r

mEw] O

Fonte: Autoras, 2017.
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Problemas de transformacao:

1) No primeiro dia do bazar Sirlei gastou R$ 40,00 e no segundo dia R$ 43,00.
Quanto Sirlei gastou?

Figura 3 — diagrama problema 3.

Sirlei | O> | R$40.00 | | Sirlei | > R343.00

U
@©

Fonte: Autoras, 2017.

2) Richard no primeiro dia do bazar gastou em roupas e calcados R$ 30,00. No
segundo dia ele também fez compras, totalizando R$ 55,00 de gastos no bazar.
Quanto ele gastou no segundo dia?

Figura 4 — diagrama problema 4.

Richard Richard
b V2
R$ 30.00 ?

- 4
R$ 55.00

Fonte: Autoras, 2017.
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Problemas de comparacao:

1) Sirlei gastou em roupas e cal¢ados no bazar da escola R$ 55,00. Vera gastou R$
13,50 a mais que Sirlei. Quanto Vera gastou no bazar?

Figura 5 — diagrama problema 5.

Sirlei = |R$ 55.00
YVera 5 ;
=> |R$ 13,50 a mais que Quanto Vera gastou?
Sirlei => -

Fonte: Autoras, 2017.

2) Silvania gastou R$37,00 em calgcados no bazar da escola, e Richard gastou R$
24,00. Quem gastou mais?

Figura 6 — diagrama problema 6.

Sirlei Richard
L b
K% 37.00 R% 24,00
> o

Quem gastou mais?

Fonte: Autoras, 2017.

Apos a definicdo das situagdes-problema, antes de serem aplicados aos alunos, as
mesmas foram representadas em formas de diagramas conforme as figuras acima e filmadas
em Libras. Desta forma, a turma foi dividida em duas duplas (A e B) e as situagdes-problema
foram apresentadas uma de cada vez, deixando tempo necessario para 0S MeSMOS
desenvolverem a resolucdo. No decorrer da atividade, foram disponibilizados papel, lapis e
borrachas para as duplas registrarem os procedimentos utilizados na resolugéo dos problemas.
Também, por meio da producéo escrita, foi possivel coletar as informacdes que posteriormente

seriam utilizadas nas analises dos dados, e que serdo apresentadas neste artigo.
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A proposta didatica foi desenvolvida na sala de aula da escola, com uma duracéo de 2
horas aulas. E a dindmica da aplicacdo ocorreu da seguinte maneira: 0s alunos ao receber 0s
problemas em uma folha impressa, assistiam a um video que apresentava os enunciados
comunicados em libras, pela propria professora de Matematica regente da turma. Esse video
era transmitido quantas vezes fosse necessario para os alunos.

Para a compreensé@o do enunciado do problema 1 do tipo composi¢éo, foi preciso que
passassemos 0 video duas vezes a pedido dos alunos. Acreditamos que a necessidade da
repeticdo do mesmo, nesta situacdo, ocorreu por ser um acontecimento novo para 0s alunos.
Em relacdo a resolucdo desse problema, os alunos precisam utilizar a ideia de juntar os valores
monetarios gastos em roupas no bazar da escola, e percebemos que durante o processo de

encontrar uma possivel solucdo, os alunos ndo manifestaram dificuldades (Figura 7).

Figura 7 — registro escrito da dupla de alunos A do problema 1 (tipo composigéo).

Fonte: Autoras, 2017.

Pudemos perceber na figura 7, que os alunos utilizaram como estratégia® de solucéo a
ideia de juntar as quantidades em dinheiro gastas por Sirlei e Silvania e a procederam da
seguinte maneira: eles armam a conta de adicdo, colocando os valores na ordem da unidade e
dezena, e operam com as parcelas 25 e 35, obtendo como resultado 60. Ainda, respondem no
diagrama o valor de 60 reais, o qual indica o total gasto pelas duas mulheres. Esse problema

foi resolvido corretamente por todos os alunos.

3Assumimos estratégia como sendo a escolha que o sujeito faz e procedimento, a maneira de desenvolver
efetivamente essa escolha (ALMEIDA, 2009).
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Em um momento de conversas com a turma, apés a realizacdo do problema 1,
chamamos a atencdo dos alunos para o posicionamento das parcelas, do minuendo e
subtraendo. Mencionamos para eles que, seja qual for a posicdo das parcelas, o resultado da
soma ndo seria alterado, porém essa mesma ideia ndo era valida na operagédo de subtracéo, o
minuendo deve ser sempre maior que o subtraendo.

Notamos ainda que os alunos ndo mostram dificuldades em armar a conta e efetivar a
adicdo. Disto, ressaltamos que:

[...] “olhar” para as estratégias e procedimentos e identifica-los nos registros escritos

dos alunos, tomando como instrumento de anélise a pratica investigativa, permite ao

professor e ao aluno a busca de novas compreensées e conhecimentos sobre 0 processo

de ensinar e aprender matematica (ALMEIDA, 2009, p.23).

Em relacdo ao problema 2 do tipo composicdo, em que temos nas situacdes envolvidas
as partes e um todo, para resolvé-lo os alunos precisavam utilizar da ideia de separar ou retirar
uma parte do dinheiro gastos em roupas e calcados no bazar da escola. A dupla que apresentou
mais dificuldades em resolver essa situacdo foi a B. Para essa dupla, solicitada pela mesma,
precisamos realizar a transmissao do video quatro vezes para que pudessem arriscar alguma
tentativa de solucdo. Apesar disso, foi necessario introduzirmos outros encaminhamentos
didaticos que pudessem favorecer aos alunos compreender o problema 2 Moreira (2002) sobre
os estudos de Vergnaud, menciona que este sob a influéncia vygotskyana,

[...] considera o professor como importante mediador no longo processo que
caracteriza o progressivo dominio de um campo conceitual pelo aluno. Sua tarefa
consiste principalmente em ajudar o aluno a desenvolver seu repertorio de esquemas e
representacdes. (MOREIRA, 2002, p. 2).

A dupla B, por exemplo, apresentou como possibilidade de solugdo 45 + 25 = 70.
Entdo, a dupla foi indagada sobre a possibilidade do valor total ser 70 reais, ja que Richard e
Vera gastaram juntos no bazar da escola 45 reais. Em seguida, desconfiados, apagaram
imediatamente a conta, e nos fizeram a pergunta: é de mais ou de menos?. Insistimos em nosso
questionamento: Qual foi o valor em compras que Richard e Vera gastaram juntos? A dupla B
respondeu: 45 reais. Logo, perguntamos a eles novamente, como seria possivel obter 70 reais
no total da compra?

N&o contente, a professora regente da turma, escreveu no quadro 25 + ? = 45, e foi
indagado a dupla B, qual € o valor representado pelo ponto de interrogagdo que ao somar com

25 vai dar o resultado 45? Ainda, percebemos que se persistia a divida na dupla. Entéo,
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trouxemos, professora regente e professora visitante, o dinheirinho de papel e fizemos 0s
alunos da dupla A, que j& havia resolvido a questdo corretamente, representar a situacdo do
problema 2. Foi dado ao casal Richard e Vera 45 reais em dinheiro (10 + 10 + 10+ 10 + 5) e
dito a dupla B que eles tinham esse valor monetario. Pedimos a Vera quanto vocé usou dos 45
reais para comprar no bazar, e ela nos respondeu 25 reais, mostrando com as maos duas notas
de 10 reais e uma de 5 reais. Perguntamos a dupla B, e agora qual é o valor em dinheiro que
Richard tem em méos? A dupla B respondeu: 20 reais (mostraram duas notas de 10 reais).
Ap0s isso, pedimos que a dupla B retornasse ao papel, que continha o enunciado do
problema 2, e tentasse registrar a compressdo que tiveram de toda conversa com as
professoras. Apesar das referidas intervencdes, e outras que foram necessarias, no processo de
entendimento dos alunos da dupla B, os alunos conseguiram chegar a conclusdo de que
Richard gastou 20 reais em compra dos 45 reais totais. Averiguamos que a situacdo
proporcionada no problema 2 foi muito importante, pois conseguimos perceber, nos didlogos,
que para aquela dupla era muito confuso que a ideia de tirar estava associada com a subtracao.
Ao final da discussdo, pedimos a todos os alunos para validarem a resposta encontrada e

registrarem no papel os célculos, como podemos perceber na figura 8.

Figura 8 — registro escrito da dupla de alunos A do problema 2 (tipo composicao).

Ay
\ =
Yy, O
e L
, i
-
‘f} ) g e
L
P '
o o -
¥ By
e ™
- )
] \‘)u :- -
¥
e
TS als)
“'; Ty WL

Fonte: Autoras, 2017.

No que diz respeito aos problemas 1 e 2 do tipo de transformacgéo, segundo Santana
(2012, p. 64) “[...] sao situacBes que tém um estado inicial, uma transformacéo e um estado

final”. Os alunos das duas duplas ndo tiveram dificuldades em encontrar o valor gasto por
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Sirlei em compras no bazar (problema 1 de transformacéo). Neste caso, era preciso que eles
determinassem o estado final da situacdo. Notamos que para isso os alunos utilizaram como
estratégia agregar os valores gastos por Sirlei no primeiro e no segundo dia do bazar. Para a
efetivacdo da estratégia, os alunos armaram a conta de adicdo, colocando os valores na ordem
da unidade e dezena, e operaram com as parcelas 40 e 43, obtendo como resultado correto 83,
o qual foi indicado no diagrama.

Figura 9 — registro escrito da dupla de alunos B do problema 1 (tipo transformacéo).

Silei | 2> B\s 40,00 | = sirlei | >R343.00 Vo

]

Fonte: Autoras, 2017.

No problema 2 do tipo de transformacdo. A situacdo apresenta o estado inicial e o
final, e pede para os alunos determinarem a transformagdo, no caso uma transformagéo
positiva. Nesta busca os alunos utilizam a ideia de descontar, e realizam o procedimento:
armam a conta de subtracdo, colocando os valores na ordem da unidade e dezena, e operam
com as parcelas 30 e 55, obtendo como resultado 25, o qual foi indicado no diagrama. Note na
figura 10, que os alunos realizam, em um primeiro momento, a subtracdo desses valores na
ordem do menor para 0 maior 30 — 55. Apesar de registrarem o resultado correto pedido pela
situacdo, o registro do algoritmo ndo é correto. Em conversas com os alunos, e andlise do
registro escrito, notamos que eles sabiam que deviam diminuir o menor do maior valor e assim
procederam mentalmente. Os alunos acabaram registrando os dados pela ordem apresentada
no enunciado, ficando explicito a distancia dos procedimentos matematicos escolares com 0s
procedimentos “[...] em contexto extra-escolar de comercio (gestdo de dinheiro em situacdes
de comércio referentes a prestacdo de servicos [...] ” (FALCAO, 2008, p. 118). Carraher e
Schliemann (1988) apud Falcéo (2008, p. 118) chamam a atencdo para o fato dos alunos serem
capazes de operar com grandezas numéricas em contexto comercial, porém quando lidam com
essas mesmas grandezas e operacdes no contexto escolar, eles podem apresentar problemas de

desempenho.
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Figura 10 — registro escrito da dupla de alunos B do problema 2 (tipo transformacéo).

Richard Py NS
Richard 3 o -3 \5
> 035 T
RS 30,00 VRS A ¥
I

Fonte: Autoras, 2017.

Apo6s algumas conversas com os alunos sobre o algoritmo da subtracdo, orientamos
eles a refletirem sobre como conseguir diminuir 5 dezenas de 3 dezenas na operagéo, € iSS0 0S
levou a considerar a representacdo de outra maneira, de maneira adequada, como mostra a
figura 10. Também abordamos que em uma adicdo de sinais diferentes subtraem-se os valores,
mas mantém o sinal do maior ndmero, pelas regras operatdrias da subtracdo, como na
expressao 30 — 55 = —25.

Por fim, as Ultimas situacdes problemas que os alunos resolveram foram as do tipo
comparag¢do, em que “[...] € estabelecida uma relagdo entre duas quantidades, uma denominada
de referente e outra de referido” (SANTANA, 2012, p. 64). Para a compreensao de leitura de
ambos os enunciados, os alunos pedirem para ser reprisados os videos por trés vezes.

No problema 1, sdo dadas uma medida e uma relacdo, no caso positiva, e 0s alunos
precisam procurar a outra medida. Para isso, eles utilizam como estratégia de solucdo a

contagem a partir de R$ 55, 00 reais (conforme Figura 11).
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Figura 11 — registro escrito das duplas de alunos A e B do problema 1 (tipo comparacéo).

'[Sfﬂiﬂi I¢|R$ss,aa ‘

Vera

= |R$ 13,50 2 mais que . 55.00
Sided > (Quanto Vera gastou? _
12. 59
e T T
6% 99
Stle | o [RS 500 +’/3}5©

J

© 12
Vera | (RS 1350 a mais que @ e
Silei = éﬁﬁ/ 350

Fonte: Autoras, 2017.

Ambas as duplas de alunos realizaram o procedimento de armar e efetuar a adicao,
contudo organizamos registros e encontram resultados de maneira diferentes. A dupla A,
representa 55.00 e 13.50 ao inves de 55,00 e 13,50, e obtém o resultado correto da adigdo
68.50. Percebemos que o uso de ponto ao invés de virgula pela dupla ndo tem diferenca
alguma na operacdo, ndo dando a importancia e nem questionam o fato de no enunciado estar
expresso com virgulas os valores. Talvez, isso possa estar relacionado ao fato de ndo lhes ter
apresentado a informacdo de que aqui no Brasil, o Conselho Nacional de Metrologia,
Normalizacdo e Qualidade Industrial - CONMETRO —, estabelece que “Para separar a parte
inteira da parte decimal de um numero, é empregada sempre uma virgula [...]”
(INMETRO,2007, p. 23).

Ja a dupla B, ela arma a adicdo colocando no algoritmo a parcela menor ao invés do
maior, e mesmo ndo alterando o resultado quando se trata de adi¢do, isso nos mostra, devido a
outros registros aqui apresentados, que os alunos ainda podem ndo ter compreendido a
importancia do posicionamento das parcelas nos algoritmos, principalmente quando se
deparam em uma situacdo de subtragdo, no caso minuendo e subtraendo. Além disso, no
algoritmo expressam 13,50 + 55 obtendo 6850, respondendo no diagrama de forma incorreta
6850. A dupla B, como a A, ndo leva em consideracdo o uso de virgulas para separar a parte
inteira da parte decimal (unidade monetaria brasileira, o real, e o centésimo de real). E ao
conversamos com as duas duplas, percebemos que em suas comunicacdes, mesmo nao

apresentando a resposta pedida pelo problema de forma correta nos registros escritos, eles
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consideravam 68,50 reais como valor gasto no bazar pela Vera. Novamente, averiguamos nos
registros escritos dos alunos um distanciamento dos procedimentos matematicos escolares
com os procedimentos em contexto comercial.

Em relacdo ao problema 2 do tipo comparagdo, ambas as duplas conseguiram resolver
0 problema sem muitas dificuldades. Neste problema, os alunos tém a medida de Sirlei, 37
reais, e a do Richard, 24 reais, e eles precisam encontrar a relagcdo positiva entre essas
medidas. No caso, 0s alunos usaram como estratégia de descontar os valores entre as medidas
e operam do seguinte modo: eles armam a conta de subtracdo 37 — 24, colocando os valores na
ordem da unidade e dezena, e operam com as parcelas 24 e 37, obtendo como resultado 13. A
partir dai as davidas surgiram, pois ambas as duplas em um primeiro momento, responderam
incorretamente 13.

Questionamos a eles, quem gastou mais? E mesmo assim, ndo conseguiam responder.
Entdo, perguntamos novamente: Digam o nome de quem gastou mais, Silvania ou Richard? E
ainda se mantiveram na duvida, pois eles ndo relacionavam a estratégia e o procedimento que
utilizaram naquele momento para concluir quem gastou mais.

E importante destacarmos que, a linguagem pode ser um fator potencial gerador de
obstaculo a aprendizagem de Matematica pelos alunos surdos. Segundo estudos como os de
Rudner (1978), expressdo como “mais que”, se ndo for bem traduzida para a lingua de sinais,
pode acarretar dificuldade na sua compreensdo quando aplicada, por exemplo, em uma
situacdo-problema. Por este motivo, procuramos, no momento da gravacdo dos videos e
durante a aula, utilizar aspectos morfoldgicos da lingua de sinais como os classificadores.

Apos conversas com 0s alunos e encaminhamentos que pudessem apresentar a ideia de
comparacdo entre as medidas, os alunos conseguiram perceber e responder que quem gastou
mais foi a Sirlei.

Reflexdes finais

A partir das ideias estudadas durante as aulas da disciplina Didatica da Matematica a
respeito da Teoria dos Campos Conceituais, formulamos algumas situacfes-problema do
campo aditivo que foram aplicadas em uma turma de alunos surdos da EJA. A implementacédo
dessas situagOes-problema nos proporcionou, por meio das conversas com 0s alunos e dos
olhares das producGes escritas, reflexfes sobre a importancia de se conhecer a teoria para

compreensdo dos Campos Conceituais no desenvolvimento cognitivo dos alunos da educagéo
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bésica, especificamente dos alunos surdos em relacéo a resolucdo de alguns problemas do tipo
composicao, transformacéo e comparacao de relagdes nas estruturas aditivas.

Percebemos nessa experiéncia que a Teoria dos Campos Conceituais pode vir a
contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos a medida em que instiga o
professor a propor diversificadas situacbes a seus alunos, pois um conceito ndo é
compreendido isoladamente, séo imperativas distintas situacOes para apreendé-lo. Ainda, no
decorrer da aula, notamos que ““[...] a busca da construcéo dos contetidos matematicos partindo
da problematizacéo de determinada situacéo, a reflexao, a utilizacdo do registro escrito ddo ao
professor ferramentas ‘magicas’ de trabalho” (FIORENTINI, MIORIM, MARCHESI et al.,
2001, p. 141).

A partir dos registros escritos dos alunos e dialogos proporcionados pela mediacdo das
professoras no processo da busca de solugdo, averiguamos como os alunos tem considerado as
suas estratégias e procedimentos de solucdo, indicando para nés possiveis dificuldades, tais
como: operacdo do algoritmo da subtragdo, relacdo entre duas medidas, utilizacdo de virgulas
no sistema de numeracdo decimal, verificacdo de resultados, e o distanciamento dos
procedimentos matematicos escolares com 0s procedimentos em contexto extraescolar de
comércio.

Além disso, por meio dos escritos pudemos inferir que os alunos mostram saber
resolver: problemas 1 do tipo de composicdo e de transformacdo sem dificuldades. Também
observamos durante as acGes que a mediacdo do professor foi decisiva para um bom
andamento da aplicagcdo dos problemas, visto que por se tratar de alunos surdos, e com
dominio restrito da Libras, coube as professoras proporcionar caminhos pedagdgicos para
trabalhar o conteudo abordado de maneira que potencializasse o visual para os alunos
entenderem o assunto a ser explorado, pois no decorrer da implementacdo parte dos alunos
manifestaram dificuldades em compreender, por exemplo, a ideia de separar ou retirar uma
parte do dinheiro gastos em compras.

Deste modo, inferimos que na educacgéo de alunos surdos experiéncias escolares devem
contemplar préticas pedagodgicas com estratégias visuais. A aplicacdo das diferentes
representacdes simbolicas pode contribuir para que alunos surdos sejam capazes de pensar

matematicamente vivenciando situac¢des cotidianas da matematica.
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Por conseguinte, constatamos que a dindmica promovida serviu de formacao
continuada as professoras que desenvolveram e aplicaram esta proposta didatica com base na
Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud, concedendo-as experiéncias positivas em
relacdo a maneira como os alunos surdos da EJA lidam com situac6es estabelecidas no campo
conceitual aditivo.

Com isso, esperamos que este relato possa contribuir na formacgéo de professores que
lecionam Matematica, e que tenham alunos surdos em suas salas de aula, sobre os
conhecimentos mobilizados, que os alunos tém no estabelecimento de relacdes existentes nas

diferentes estruturas aditivas.
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