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Resumen
Este estudio historico describe las dificultades de implementar un sistema de ensefianza
profesional en Portugal a partir de la unificacion de la ensefianza en los liceos con la ensefianza
técnica hasta la creacion de las escuelas profesionales y ampliacion de esta oferta formativa a
las escuelas secundarias. Se verifican los sistematicos intentos de implementacion de esta
tipologia de ensefianza en el pais, sin aprovechar el conocimiento profesional anteriormente
adquirido. La ensefianza profesional es reconocida como importante para el desarrollo
econdmico del pais> sin embargo, este reconocimiento esta manchado por la estigmatizacion
asociada a esta tipologia de ensefianza, que se encuentra asociado con las clases sociales menos
privilegiadas. Como consecuencia indirecta, existe poca investigacion académica sobre la
ensefianza profesional y empresarialmente no son valorizados los técnicos medios que
concluyen su formacion, por lo que adn hay un largo camino por recorrer.
Palabras Clave: Desenvolvimiento Curricular, Ensefianza Técnico Profesional, Programas de
matematica, Conocimiento Profesional.

A MATEMATICA NO ENSINO TECNICO EM PORTUGAL (1967 — 2004)
DIFICULDADES DE DESENVOLVIMENTO DE UM CONHECIMENTO
PROFISSIONAL
Resumo
Este estudo historico descreve as dificuldades de implementar um sistema de ensino profissional
em Portugal a partir da unificacdo do ensino liceal com o ensino técnico até a criacdo das escolas
profissionais e alargamento desta oferta formativa as escolas secundarias. Verificam-se
sistematicas tentativas de implementacdo desta tipologia de ensino no pais, sem o
aproveitamento do conhecimento profissional anteriormente adquirido. O ensino profissional é
reconhecido como importante para o desenvolvimento econdmico do pais, porém este
reconhecimento estd manchado pela estigmatizacdo associada a esta tipologia de ensino, que se
encontra associado a classes sociais menos privilegiadas. Como consequéncia indireta, existe
pouca investigacdo académica sobre o ensino profissional e empresarialmente ndo sao
valorizados o0s técnicos intermédios que concluem a sua formagao, pelo que ainda ha um longo

caminho a percorrer.
Palavras-chave: Desenvolvimento curricular; Ensino Técnico Profissional; Programas de
Matematica; Conhecimento profissional.
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THE MATHEMATICS IN TECHNICAL EDUCATION IN PORTUGAL (1967 - 2004)
DIFFICULTIES IN DEVELOPING PROFESSIONAL KNOWLEDGE

Abstract

This historical study describes the difficulties of implementing a vocational education system
in Portugal from the unification of secondary education with technical education to the creation
of vocational schools and the extension of this training offer to secondary schools. Systematic,
attempts have been made to implement this type of training in Portugal, without using the
previously acquired professional knowledge. VVocational education is recognized as important
for the economic development of the country, but this recognition is stained by the
stigmatization associated with this typology of education, which is associated with less
privileged social classes. As an indirect consequence, there is little academic research on
vocational education and entrepreneurs are not valued by the mid-level graduates who complete
their training, so there is still a long way to go.

Keywords: Curriculum development; Technical and Vocational Education; Mathematics
programmes; Professional knowledge.

Introducéo

A formacédo profissional tornou-se um eixo essencial das politicas de crescimento
econdmico, inclusdo social e cidadania ativa, especialmente desde que Portugal ingressou na
Comunidade Europeia. Porém, os esforcos de reconstrucao do ensino profissional em Portugal
foram sucessivos desde 1967, carecendo, ainda hoje, da valorizacdo social e educacional que
seria expectavel. Iremos refletir sobre os problemas que a falta de conhecimento profissional
trazem para a formacdo dos jovens, em particular sobre as dificuldades em estabelecer um
curriculo transversal para a disciplina de Matematica.

Ao estudarmos a obra de diferentes historiadores que analisaram a implementacao desta
tipologia de ensino no nosso pais, constatamos que as politicas reformadoras tém ficado aquém
do que seria desejado, mantendo-se a percepc¢do que esta modalidade de ensino contribui para
uma hierarquizagéo social, que o coloca na base da piramide do reconhecimento escolar e
empresarial, ndo existindo uma verdadeira valorizacdo dos técnicos intermédios com esta
formacdo (Pardal, Ventura & Dias, 2003). Talvez por este motivo ndo sdo muito visiveis
trabalhos de investigacdo nacionais que reflitam sobre o ensino da matematica nos cursos
profissionais e a importancia do papel da disciplina na formacdo de técnicos qualificados
(Rodrigues, 2015).

Neste artigo pretendemos analisar as politicas educativas e as principais reformas
subjacentes as alteracfes da formacdo profissional no nosso pais, desde a criacdo do Ciclo

Preparatério do Ensino Basico, por Galvao Teles, em 1967, até 2004, focando a nossa atengédo
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na importancia da matematica nos curriculos desta tipologia de ensino e consequentemente no

desenvolvimento profissional dos professores.

Metodologia

As dimensdes retoricas e narrativas da historia requerem que o conhecimento historico
seja construido pelas evidéncias da pesquisa a partir de provas que provém de fontes escritas e
de entrevistas orais (Chartier, 2007). Os factos historicos séo construcdes do historiador a partir
das suas questdes de investigacao, que ao problematizar e levantar hipoteses sobre as evidéncias
do passado encontradas no presente, as constitui em fontes para a investigacdo, com vista a
construcdo de factos histdricos que respondem as questbes previamente formuladas.

Para compreender o reaparecimento ensino profissional publico em Portugal e qual o
lugar da Matematica nesta tipologia de ensino, tentdmos por um lado apreender as motivacdes
sociais que levaram ao seu aparecimento e perceber quais as razdes que levaram a alteracdo do
modelo do ensino profissional existente, triangulando as fontes e refletindo sempre sobre a
importancia da matematica em cada uma das reformas educativas.

Levantaram-se alguns desafios nesta investigacdo. O primeiro foi em relacédo ao rigor e
ao enquadramento da pesquisa historica numa investigacao cientifica. Valente (2007) considera
que a diferenca entre um professor e um investigador é que os primeiros utilizam os factos
construidos pelos segundos ¢ que “ndo existem factos histéricos por natureza. Eles sdo
produzidos pelos historiadores a partir do seu trabalho com as fontes, com os documentos do
passado, que se quer explicar a partir de respostas as questdes previamente elaboradas.”
(Valente, 2007, p. 32).

O segundo desafio foi a constitui¢do das fontes de pesquisa, pois de acordo com Certeau
(1982) as fontes histdricas sdo varias e assumem um lugar privilegiado na escrita da Historia da
Educacdo Matematica. “Em historia, tudo comeca com o gesto de separar, de reunir, de
transformar em ‘documentos’ certos objetos distribuidos de outra maneira. Esta nova
distribuicdo cultural € o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em produzir tais
documentos, pelo simples facto de recopiar, transcrever ou fotografar estes objetos mudando ao
mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto.” (Certeau, 1982, p. 73).

A constituicdo de fontes é uma das tarefas mais dificeis na metodologia historica pois
carece da reunido de documentos detentores de informacdes que sejam pertinentes para o objeto

estudado, constituindo um universo abrangente: livros didaticos, diarios de classe, exames,
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provas, livros de atas, fichas de alunos e toda a documentacdo que faga parte dos arquivos das
escolas e dos arquivos pessoais de alunos e professores (Valente, 2007). Fontes importantes a
considerar para a Historia do Ensino da Matematica serdo a imprensa periddica e pedagogica
que registam as reacOes de especialistas e do publico ndo generalizado a realidades educativas
da época. A parte desses documentos existe toda a documentagdo normativa e legislativa que
rege o sistema de ensino: “Decretos, normas, leis e reformas da educacdo, constituem material
precioso para a analise de como a educacdo é pensada em diferentes momentos historicos e de
que modo se procura ordenar a sua pratica” (Valente, 2007, p. 40).

Estabelecemos uma linha da politica educativa em Portugal através da consulta da
legislacdo sobre as reformas educativas que estiveram na base das mudancas que se registaram
no ensino profissional no nosso pais. Cruzamos a informacgdo com livros que se constituem
como referéncias da Historia da Educacdo em Portugal (em particular a historia do ensino
profissional) e com autores contemporaneos que viveram a criagao das escolas profissionais em
Portugal, que nos permitiu tirar ilagdes sobre as principais reformas do ensino profissional em
Portugal, entre 1967 e 2004.

Nesta investigacao recorremos a analise de contetdo que implica uma leitura sistematica
de um conjunto de textos, imagens e informacao representada de forma simbdlica e define-se
como uma técnica de investigacao que permite fazer inferéncias, validas e replicaveis, dos dados
para o seu contexto (Krippendorff, 2004). Quando a analise de contetdo ¢é escolhida como
procedimento de andlise, como em qualquer técnica de andlise de dados, os dados em si
constituem apenas dados brutos, que sé terdo sentido ao serem trabalhados de acordo com uma
técnica de analise apropriada. Realizamos trés fases procedimentais para a analise documental.
Durante a pré analise organizamos o material a ser analisado com o objetivo de o tornar
operacional, sistematizando as ideias iniciais. A exploracdo do material constitui a segunda fase,
que consistiu na definicdo de categorias. Esta fase é uma etapa importante, porque vai
possibilitar ou ndo a riqueza das interpretacdes e inferéncias. A terceira e ultima fase diz respeito
ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo dos dados provenientes da analise.

Neste texto utilizamos fontes impressas. Para fazer o tratamento dos dados tentamos
fazer uma leitura critica dos documentos: quem os produziu, qual o enquadramento politico
educativo dos mesmos, qual a fiabilidade da fonte utilizada e qual o interesse da publicacdo do
documento (Krippendorff, 2004). Esta analise permitiu-nos selecionar fontes que consideramos
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fidedignas e interligar documentos legislativos, analisando-os a luz das politicas educativas em

vigor.

1. A recomposicdo do ensino técnico apos 1967

Em 1967, o Ministro da Educacdo Nacional Galvéo Teles cria o Ciclo Preparatorio do
Ensino Secundario (CPES) com o objetivo de alargar a formacao bésica e atrasar o processo de
deciséo da crianga que teria aos 12 anos que optar por uma das duas vias de ensino, 0 ensino
liceal e o técnico. Este novo ciclo com a duracdo de 2 anos fundiu num s6 o 1° Ciclo do Ensino
Liceal e o Ciclo Preparatério do Ensino Técnico.

No ensino profissional, esta reforma vai alterar profundamente a estrutura curricular das
escolas a partir do ano letivo de 1970/71. Em 1970 séo criados Cursos Gerais com a duracéo
uniforme de 3 anos que substituem os cursos anteriores e a que podem aceder alunos com 6 anos
de formacdo apds o ensino primario e 0 CPES ou equivalente (Rodrigues, 2014). Visa-se uma
formacao tecnoldgica basica, mas proporcionando uma formacao equivalente ao curso geral dos
liceus que terminava no que constitui hoje 0 9° ano de escolaridade. Esta medida pretendia
corrigir o inicio prematuro de uma formacéo profissional, sem o apoio de um nivel de cultura
geral minimo e necessario ao exercicio de uma profissao e simultaneamente corrigir as graves
assimetrias que se verificavam nas oportunidades de acesso ao sistema liceal ou ao sistema de
formacao profissional (Ministério da Educacdo Nacional, 1973).

Em 1971 experimentam-se cursos em escolas da Covilha, de Braga e de Guimaraes que
permitissem a continuacdo dos estudos para além destes Cursos Gerais permitindo 0 acesso ao
ensino politécnico e em 1973/74 abrem em todo o pais Cursos Complementares do Ensino
Secundario Técnico com a duracao de dois anos que davam acesso ao ensino superior (0S cursos
noturnos equivalentes tinham a duracao de 3 anos). Os alunos do ensino profissional passavam
a poder seguir um percurso escolar até ao ensino universitario equivalente ao dos do ensino
liceal (Rodrigues, 2014).

Nos planos de estudo publicados na sequéncia desta reforma foi dada muita importancia
a disciplina de Matematica, que integrava todos os Cursos Gerais. Os programas para estes
cursos incorporavam as abordagens da Matematica Moderna e tinham estado em experiéncia
desde 1967. Porém a sua integracdo na tradigdo das escolas técnicas néo foi pacifica (Rodrigues,
Novaes e Matos, 2016).
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Na maioria dos cursos complementares, a Matemética era uma disciplina de carater
obrigatorio, lecionada durante os dois anos, a excec¢do dos cursos complementares diurnos de
artes de tecidos e de fotografia/cinema/televisdo, nos quais € facultativa e dos cursos
complementares de secretariado/relaces publicas e artes graficas, que nao tinham matematica
no curriculo (Rodrigues, 2015). Foram apresentados novos programas em 19732 acompanhados
de livros de texto especificos. Embora estes programas tivessem muitas semelhangas com os
programas do Curso Complementar dos liceus, estabeleciam diferencas importantes. A analise
(ao invés da logica) era abordada logo no inicio do curso. Assim, contrariamente aos programas
dos liceus, o estudo das fun¢des adquiria desde cedo uma autonomia em relacdo a algebra e a
l6gica.

A democratizacdo da sociedade portuguesa que teve lugar com o 25 de abril de 1974
levou a profundas reformas em todo o sistema educativo. O primeiro passo para terminar com
a hierarquizacdo do ensino com consequéncias na extin¢do do ensino profissional de nivel médio
foi a conversdo dos Institutos Industriais em escolas superiores®, seguido de uma uniformizagio
curricular do ensino secundario®.

O Ensino Secundario tem sido até agora poderosamente marcado por distingdes
discriminatorias traduzidas na multiplicidade de cursos e vias a que urge por fim. Com
efeito a democratizacao das estruturas escolares impde a implantacdo de troncos comuns.
Isto €, de estruturas onde ndo haja vias paralelas de desigual prestigio que se reproduzem e
reforcem a hierarquia da organizacdo social capitalista, mas uma via Unica, aberta, sem
destruicdo, quer aos que venham a ingressar na vida ativa, quer aos que pretendam
prosseguir estudos superiores. (Circular n.° 3/75, de 27/06/1975)

Com base nesta perspetiva, esta Circular inicia 0 processo de extingdo do ensino
profissional publico do sistema de ensino portugués, ao estender as escolas técnicas a estrutura
curricular dos liceus, que ndo incluia qualquer tipo de ensino profissional. A recomposicao de
um ensino profissional vai levar alguns anos e vai exigir a criacdo de um novo tipo de escola.

Até ao processo de desenvolvimento do ensino unificado tinha sido desenvolvida uma
cultura escolar prépria das escolas técnicas portuguesas, com as suas publicacdes, 0s seus
especialistas, livros de texto proprios, autores, estagios, escolas proprias. Dentro do proprio

Ministério da Educacdo este subsistema era regulado por uma Dire¢do Geral especifica e 0s seus

2 Cursos Complementares do Ensino Secundario Técnico, programa da disciplina de Matematica (1973). Lisboa:
Direcéo-Geral do Ensino Secundario, Ministério da Educacdo Nacional.

3 Decreto-Lei 830/74, Diario da Republica, 303, 31/12/1974, pp. 195-200.

4 Circular 3/75, 27/06/1975.
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servicos de inspecdo. No caso particular da Matematica, tinha havido uma reflex&o especifica
sobre as caracteristicas desejaveis de uma matematica adequada para este tipo de ensino
(Rodrigues, Novaes e Matos, 2016; Sousa, 2012). Valorizava-se por um lado uma dimenséo
instrumental da matematica e por outro a aplicacdo dos conceitos matematicos as futuras
profissdes dos alunos.

Mesmo durante a experiéncia da mateméatica moderna se nota a diferenciacdo dos modos
como a reforma foi implementada (Matos, 2014). Nos liceus centrada na personalidade de
Sebastido e Silva, e nas escolas técnicas centrada essencialmente num coletivo de professores
do ensino técnico do qual se destaca Aires Biscaia. Neste subsistema a reforma é acompanhada
por um jornal especifico, a Folha Informativa dos Professores do 1° Grupo (E.T.P.), que se
constitui como o primeiro peridédico portugués centrado em problemas do ensino e da
aprendizagem da matematica (Novaes, 2012).

Esta cultura vai ter o seu primeiro abalo precisamente durante a reforma da matematica
moderna, em que a abordagem estruturalista se choca com os principios que 0s experts do ensino
técnico tinham vindo a advogar desde os anos 1950.

N&o é apenas a reforma da matematica moderna que vai abalar esta cultura. Desde o
inicio dos anos 1960 que se vinha a propor a unificacdo do ensino nos 5° e 6° anos de
escolaridade. Os atrasos na adopcao desta orientacdo ditaram que ela s6 foi implementada no
final da década, quando ja se propunha o alargamento da escolaridade basica até ao 8° ou 9°
anos. Ja no inicio dos anos 1970 séo efetuadas experiéncias neste sentido. A experiéncia Veiga
Siméo que se prolonga para depois de 1974 liderada por Graga Fernandes, procura, influenciada
pela cultura das escolas técnicas, cortar com o enciclopedismo do tipo de ensino ministrado nos
liceus. No caso da matematica (Pedro, 2013), no entanto, as propostas curriculares sao
elaboradas por professores dos liceus, sem participacdo dos das escolas técnicas, e ndo diferem
significativamente das liceais.

No entanto, o processo de gradual implementacdo do ensino unificado vai ignorar todos
0s contributos dos saberes das escolas técnicas. No caso da Matematica os programas adoptados
e os livros de texto sdo essencialmente os dos liceus, tornando todo o esfor¢o desenvolvido na
apropriacdo da matematica moderna nas escolas técnicas obsoleto. Mesmo no caso dos 10° e
11° anos, que tinha desenvolvido para a matematica uma alternativa curricular distinta da dos

liceus, esta foi gradualmente sendo absorvida pela viséo liceal. Recorde-se que a unificagao
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atinge o proprio Ministério da Educagdo, com o desaparecimento da Direcéo Geral dedicada ao
ensino técnico. A consequéncia destes acontecimentos foi o gradual desaparecimento dos

saberes associados ao ensino profissional.

2. Tentativas de relancamento do ensino profissional nos anos 1980

No inicio da década de 1980, o cenario educativo portugués era preocupante, marcado
pelo insucesso e abandono escolar, pelo desemprego e caréncia de formagéo profissional, e 0
ensino secundario ministrado era inspirado no ensino liceal e dirigido para a preparacdo de uma
elite para o ensino superior, excluindo do percurso de qualificacdo jovens com diferentes
expectativas e aspiracdes diferenciadas das académicas (Pardal, Ventura & Dias, 2003). Porém,
para a generalidade das nagdes, o ensino profissional era uma das prioridades dos sistemas
educativos na segunda metade do século XX (Figueiredo, 2003).

Os governantes tinham consciéncia deste problema e logo na criagdo dos Cursos
Complementares do Ensino Secundario de dois anos® destinados a alunos que iriam completar
0 9° ano unificado em 1978 se tentou incluir uma formacéo profissional. Estes novos cursos véo
eliminar a diferenciacdo que ainda existia entre o ensino liceal e o ensino técnico,
proporcionando um curriculo unificado para os 11 primeiros anos de escolaridade. Previam-se
cinco areas de estudo com uma formacéo geral comum a todas as areas, uma formacdo especifica
e outra vocacional para cada area. A formac&o vocacional podia ser de maior ou menor duragdo
(forte, média e fraca)®. Cada area independentemente da intensidade da formagio vocacional
escolhida permitia ao aluno a matricula em cursos superiores. Embora se tentasse conciliar dois
tipos de formagéo, uma para o prosseguimento dos estudos e outra para a vida ativa, assistiu-se
antes a uma “licealiza¢do” do ensino secundario e ao correspondente desaparecimento do ensino
técnico.

No mesmo sentido, em 1980 o Ministro da Educacédo Vitor Crespo anuncia a criagdo do
12° ano de escolaridade’ (em substituicdo do ano propedéutico), com “dois objetivos principais:
preparacdo para O ingresso no ensino superior e inicio de uma profissionalizagdo

necessariamente orientada para a insercdo direta na vida ativa.” (p. 1741). Agora existem duas

5> Despacho n° 63/78, Diario da Republica, 112 Série, 83(10/4/1978), 1995-8 e Despacho Normativo n° 140-A/78,
Diario da Republica, 12 Série, Suplemento, 141, 22/6/1978, 1098(2)-(16).

¢ Esta diferenciagéo é eliminada em 1979 (Despacho Normativo n.° 135-A/79, Diario da Republica, 12 Série,
Suplemento, 140, 20/6/1979, 1350(4)-(10)).

" Decreto-Lei 240/80, Diario da Republica, 165, 19/07/1980, pp. 1741-1742.
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vias, a via de ensino que tinha como sequéncia o ensino universitario e a via profissionalizante
para os alunos destinados ao ensino politécnico. Nesta ltima surgem 31 cursos, com planos de
estudo estruturados com 4 a 7 disciplinas e uma carga horaria superior aos da via destinada ao
prosseguimento de estudos (25 a 32 horas ao inves de 12 horas na via de acesso ao ensino
universitario)®.

Os temas matematicos tém pouca representacdo na via profissionalizante do 12° ano. A
disciplina de Matematica Aplicada fazia parte do plano de estudos do Curso Tecnico de
Topografia e do Curso de Programador de Computadores, a Matematica integrava plano de
estudos do Curso de Fotogrametrista e do Curso de Topdgrafo, a Analise Estatistica no Curso
Técnico de Contabilidade e a disciplina de Geometria fazia parte do elenco curricular do Curso
de Desenhador de Construcdo Civil. Os restantes 25 cursos, ndo incluiam matematica no
curriculo do 12° ano. No entanto, em boa parte deles o programa de estudos incluia uma
formacdo matematica ao nivel do 11° ano contendo légica, geometria analitica, continuidade e
derivacédo de fungdes.

Nesta época a matematica escolar € dominada pela visdo estruturalista e formalista
herdada da matematica moderna, desaparecendo qualquer preocupacdo de ligacéo a realidade e
as aplicacbes da matematica, aspetos vitais para o desenvolvimento curricular do ensino
profissional (Matos, 2008).

Denota-se que as politicas que conduziram a unificacdo do ensino secundario em
Portugal, tiveram consequéncias sociais negativas para o sistema de ensino, pela elitizacdo do
mesmo que apenas servia aos alunos que pretendiam ingressar no ensino superior, 0 que levou
ao aumento da taxa de abandono escolar (Duarte, 2015). Esta tentativa de fazer renascer o ensino
profissional ndo resultou, pois ndo mobilizou um nudmero significativo de alunos, nem o
interesse das entidades empregadoras (Figueiredo, 2003).

O programa da disciplina de Geometria (quatro horas semanais) encontrava-se
organizado em duas partes: 1) Geometria no Plano e ii) Estudo dos métodos de projecoes,
podendo ler-se nas indicagdes metodologicas “Na lecionac¢do desta disciplina, devera ter-se
presente que se trata de uma disciplina dum curso profissionalizante. Assim, no estudo das varias
rubricas do programa, devera considerar-se a sua aplicacdes em problemas concretos do desenho
de construgdes.” (DGES, 1980a. p. 2).

8 Portaria 684/81, Diario da Republica, 183, 11/08/1981, pp. 2064-2072
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E interessante verificar que a disciplina Matematica Aplicada, apesar de ter a mesma
designacéo nos dois cursos, tinha programas e duragdes diferentes no Técnico de Topografia (3
horas semanais) e no Programador de Computadores (4 horas semanais). Assim, no Curso
Técnico de Topografia o programa preconizava o ensino de nocdes de trigonometria, funcdes
reais de variavel real, transformagdes geométricas e célculo numérico aproximado (DGES,
1980b) e no Curso Técnico de Programador de Computadores, a disciplina de Matematica
Aplicada privilegiava o ensino da algebra, sendo lecionados os seguintes contetdos: estruturas
algébricas, algebras de Boole, algebras de Boole com dois elementos e elementos de algebra
linear (DGES, 1980c).

O programa de disciplina de Estatistica, com a duracdo de trés horas semanais é
composto, essencialmente, por estatistica descritiva, com uma breve passagem pela teoria das
probabilidades e pelo estudo da distribui¢cdo normal. Este inicia com um conjunto de orientacdes
metodologicas, tendo em vista o perfil do Técnico de Contabilidade no final do curso,
“atendendo aos objetivos do Curso Técnico de Contabilidade, deve constituir preocupagdo do
professor a objetividade na apresentacéo, a exatiddo nos resultados, a disposi¢do dos calculos e
0 esmero na representacdo grafica, de modo a integrar os alunos numa disciplina de trabalho,
objetivo este a ndo descurar quando se trata de formacao pré profissional, a qual a disciplina de
estatistica, pela metodologia que requer, favorece sobremaneira” (DGE, 1980d, p. 3).

No mesmo ano teve inicio uma acdo piloto de formacéo profissional organizada pelo
Ministério do Trabalho, que mais tarde originou o sistema de aprendizagem, com a disciplina
de Matemética a integrar a componente de formacao geral (em estrutura modular), e comegaram
a funcionar os Cursos Profissionais da Casa Pia de Lisboa (Pardal, Ventura & Dias, 2003), com
trés graus de formacdo. No primeiro grau, com uma certificacdo profissional, era lecionada a
disciplina de Matematica nos dois anos dos cursos, com uma carga horaria semanal de quatro
horas. No segundo grau, conferindo uma dupla certificacdo com equivaléncia escolar ao sexto
ano de escolaridade, integrava o elenco curricular de todos os cursos a disciplina de Matematica,
durante os dois anos letivos e com uma carga horaria de 4 horas semanais. Finalmente, nos
cursos de 3° grau, que conferiam uma dupla certificacdo com equivaléncia escolar ao ensino
secundario, a Matematica fazia parte do plano curricular de todos os cursos, ao longo dos quatro
anos, com uma carga horaria de 4 horas no primeiro ano, 3 horas no segundo e terceiro ano e 2

horas no quarto ano.
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A reforma que o ministro José Augusto Seabra desenvolveu em 1983 foi a primeira
grande medida de politica de (re)introducdo das vias profissionalizantes no ensino secundario a
partir do 10.° ano®. Esta insere-se no contexto socioeconémico do alargamento da CEE,
prevendo-se a entrada de Portugal na Comunidade Europeia'®, pelo que era grande a pressio
para que aumentassem as taxas de escolarizacdo e para que o pais se desenvolvesse
tecnologicamente, para poder estar ao nivel das nac¢Ges de nivel tecnolédgico intermédio. Era
urgente tomar medidas politicas reguladoras do ensino profissional em Portugal (Santos, 2009).
Organizac0es internacionais, como a OCDE, a UNESCO e o0 Banco Mundial tiveram um papel
predominante no desenvolvimento de vias de ensino profissionalizantes, apoiando
economicamente diversos paises na adogdo e implementacdo deste tipo de ensino (Santos,
2009).

O modelo adoptado reintroduzia o ensino técnico-profissional ap6s o 9° ano de
escolaridade, com a dupla perspectiva de criar cursos técnico-profissionais de trés anos,
destinados aos alunos que pretendiam prosseguir estudos, e cursos profissionais com a duragéo
de um ano, para aqueles que, tendo o0 9° ano de escolaridade, ndo tencionassem permanecer no
sistema de ensino. Para ambos 0S cursos se assegurava sempre 0 acesso ao ensino superior,
embora no caso dos profissionais, a sequéncia tivesse de passar por um curso de trés anos em
regime pos-laboral. Os planos de estudo dos cursos técnicos profissionais encontravam-se
inseridos no modelo do ensino secundéario e eram estruturados em trés componentes: formacédo
geral, formacdo especifica e formacdo técnico-profissional. Em todos os cursos técnico
profissionais criados, a Matematica integrava a componente de formac&o especifica, com uma
carga horaria de 4 a 5 horas semanais. Estes cursos teriam a duracdo de 3 anos e davam
qualificacdo equivalente ao 12° ano de escolaridade. Por sua vez, os cursos profissionais, tinham
a duracdo de um ano complementado de um estagio profissional de 6 meses e previam a
qualificacéo profissional de trabalhadores.

A deciséo politica do ministro José Seabra foi inteiramente suportada por recomendacdes
de diversas organiza¢des mundiais (OCDE, UNESCO e Banco Mundial). De facto, pode-se ler
no relatério Exame da Politica Educativa de Portugal, elaborado pela OCDE, que mencionava
a existéncia de “[...] lacunas graves em matéria de formagao profissional e técnica. Nessa altura,
este tipo de formacdo, extremamente necessaria dos pontos de vista econdmico, humano e
social, era praticamente inexistente em Portugal” (OCDE, 1984, p. 43).

° Despacho Normativo n.° 194-A/83; Diario da Republica, 243, 19/10/1983, pp. 3667-(2) — 3668-(8).
10 A entrada de Portugal na CEE veio a acontecer em janeiro de 1986.
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Apesar da intencéo politica de alteragdo estrutural do sistema, registou-se uma situacéo
de desequilibrio entre a oferta e a procura desta tipologia de ensino, especialmente no terceiro
ano da experiéncia pedagogica. No primeiro ano, de acordo com Azevedo (1987) os cursos
abriram com uma média de 15 alunos cada, mas no segundo ano 6% dos cursos ndo abriram por
falta de inscricGes e este nimero aumentou para 12% no terceiro ano de funcionamento,
verificando-se um aumento progressivo da oferta entre 1983 e 1986 e uma diminuicdo da
procura a medida que o ensino profissional se estabelecia (Azevedo, 1987). Esta experiéncia
pedagdgica nao resolveu o problema da reimplantacdo do ensino profissional destinado a
formagdo de técnicos intermedios.

As razdes apontadas para 0 insucesso desta tentativa de implantacdo do ensino
profissional em Portugal foram: i) os elevados niveis de reprovacdo no seis primeiros anos de
escolaridade que conduzia a um abandono escolar precoce consideravel e ii) 0 desemprego em
Portugal, que tendia a ser um fendmeno social que atingia sobretudo as camadas mais jovens e
mais qualificadas, pois em 1981 o desemprego dos jovens entre 0s 20 e 0s 24 anos, atingia 0s
23% (Azevedo, 1987). A falta de perspetiva de emprego tornou o ensino profissional uma via
de ensino pouco adequada as expectativas dos jovens que frequentavam o ensino secundario,
que optavam pelo ingresso no ensino superior numa tentativa de adiar o momento da entrada no
mercado de trabalho (Azevedo, 1987).

3. Criacdo das escolas profissionais a partir de 1989

O sistema de ensino vive em geral uma fase de adaptacdo ao novo regime democratico,
que termina com a elaboracéo da Lei de Bases do Sistema Educativo®!, em 1986. Esta prevé um
sistema de ensino alternativo ao ensino secundario orientado para o prosseguimento de estudos,
estabelecendo um ordenamento juridico especifico para o ensino profissional. O novo
enquadramento juridico abre novas perspetivas as politicas de ensino e de formac&o profissional
procurando explicitar o campo de investigacdo da administragdo da educagdo nestes dominios
e introduz principios gerais orientadores. Assim, no ponto 3 do artigo 10° refere-se que “O
ensino secundario organiza-se segundo formas diferenciadas, contemplando a existéncia de
cursos predominantemente orientados para a vida ativa ou para o prosseguimento de estudos,

contendo todas elas componentes de formacdo de sentido técnico, tecnologico e

11 |ei n.° 46/86, Diario da RepUblica, 237, 30/09/1986, pp. 3067-3081.
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profissionalizante e de lingua e cultura portuguesas adequadas a natureza dos diversos cursos”
(p. 3071), prevendo ainda a possibilidade de permeabilidade entre os dois tipos de cursos. A
mesma Lei determina no ponto cinco do artigo 19° que “A organizagao dos cursos de formacgao
profissional deve adequar-se as necessidades conjunturais nacionais e regionais de emprego,
podendo integrar modulos de duracdo variavel e combinaveis entre si com vista a obtencéo de
niveis profissionais sucessivamente mais elevados” (p. 3073). Surge entdo uma nova forma de
encarar 0 ensino, visando uma integracdo dinamica no mundo do trabalho, pela aquisi¢do de
competéncias, por forma a responder as necessidades nacionais de desenvolvimento econémico.

No ano letivo de 1985/86 a taxa de escolarizacdo de nivel secundéario (ap6s o 9° ano de
escolaridade) no nosso pais (17,6%) era muito inferior & média europeia (60%) e dos paises
desenvolvidos (Azevedo, 2009), e embora tenha existido uma forte recuperacao nas décadas de
80 e 90 a escolarizacdo da populacéo portuguesa manteve-se num nivel muito baixo.

A adesdo de Portugal & Comunidade Europeia em 1986, a existéncia de financiamento
para a qualificacdo dos portugueses e as pressdes internacionais que recomendavam o
investimento na qualificacdo profissional dos jovens, na sequéncia da Lei de Bases do Sistema
Educativo, culminou com o aparecimento das escolas profissionais em 1989'2, que tinham como
finalidade reforcar a identidade do ensino profissional como uma modalidade especial de
educacao, dirigida a estruturacao e qualificacdo educativa da formacdo profissional dos jovens,
criando uma via alternativa para a concretizacdo do ensino secundario, paralela ao ensino
secundario regular (Azevedo, 2009). Uma das atribuicdes das escolas profissionais seria
“Preparar o jovem COm Vista a sua integracdo na vida ativa ou ao prosseguimento de estudos
numa modalidade de qualificagdo profissional” (Decreto-Lei n.° 26/89, p. 246).

As escolas profissionais criadas em 1989 foram dotadas de autonomia pedagogica,
administrativa e financeira e foram o primeiro passo bem sucedido para o reaparecimento do
ensino profissional de nivel secundario em Portugal. O modelo pedagdgico que pautava este
ensino era muito distinto do existente, numa tentativa de dar resposta formativa a alunos para
0s quais 0 ensino secundario ndo tinha referéncias significativas, por forma a permitir a estes
alunos alcangar sucesso escolar e enveredar por uma opgéo profissional (Azevedo, 2009).

Pretendia-se que estas entidades estabelecessem um ligacdo com o mundo empresarial com

12 Decreto-Lei n° 26/89, Diario da Repuiblica, 18, 09/01/1989, pp. 246-249.
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parcerias sociais na comunidade local, privilegiando a possivel integracdo profissional dos
alunos no final da aquisicdo do diploma (Marques, 1993).

Quando surgiram as escolas profissionais, previa-se que estas tivessem autonomia
pedagdgica, mas nao previam a existéncia de autonomia curricular (Presa, 2009). “Essa
circunstancia ndo impediu que as Escolas Profissionais deixassem de propor alteragdes e mesmo
desenvolver trabalho de concepcdo de programas e planos curriculares.” (Presa, 2009, p. 67).
Com as escolas profissionais surgiu uma nova forma de desenvolvimento curricular, com um
modelo de organizacao e progressao modulares, assente na progressao diferenciada dos alunos
que nasceu da necessidade de adequar os ritmos de ensino e de aprendizagem as caracteristicas
e capacidades dos diferentes alunos, valorizando a diferenciacdo pessoal e o ritmo de trabalho
individual, promovendo o aluno a gestor da sua propria aprendizagem e facilitando a progressao
escolar com a criacdo de condicdes para a educacao com autonomia (Azevedo, 2009).

Os planos de estudo das escolas profissionais eram propostos anualmente aos 6rgaos de
direcdo da mesma, devendo ser aprovados pelos Ministérios da Educacdo e do Emprego e da
Seguranca Social. Cada curso profissional era composto por 3600 horas de formacao, a dividir
por trés anos letivos, com trés componentes de formacgdo no plano curricular'®: a componente
tecnoldgica implicita na natureza do curso proposto, a componente cientifica que procurava
estruturar cognitivamente os saberes técnicos evitando a reducdo da formacao ao saber préatico
imediato (onde se encontra a Matematica) e a componente sociocultural para transmitir
competéncias transversais, comum a todos 0s cursos e que propiciavam ao aluno o saber ser e 0
saber aprender (Rodrigues, 2015).

Em 1990 o Gabinete de Educacdo Tecnoldgica, Artistica e Profissional (GETAP) do
Ministério da Educacdo publicou um documento com uma lista de médulos de Matematica a
adotar em cada curso e cada ano (GETAP, 1990) nos cursos profissionais em vigor, podendo
cada escola fazer as adaptacOes que sentisse necessarias em interagdo com o tecido
socioecondémico envolvente (Marques, 1993). Esta autonomia previa-se que acontecesse
especialmente nas disciplinas da componente técnica, havendo “o espago de liberdade de cada
projeto na concepcdo curricular dos seus projetos educativos” (Marques, 1993, p. 45) mas houve
adaptacOes das escolas aos programas de Matematica GETAP(1990), por forma a adequéa-los ao

perfil técnico do curso.

13 Decreto-Lei n° 26/89, Diario da Republica, 18, 09/01/1989, pp. 246-249.
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Tudo isto dentro de um principio orientador que determina o posicionamento do GETAP
também neste campo, de que “cada caso ¢ um caso”, isto ¢, cada escola & protagonista de
um projeto educativo, existindo portanto uma atitude flexivel que permite analisar, de
forma propria, cada um dos casos. (Marques, 1993)

No titulo do documento do GETAP publicado em junho de 1990 podemos ler Programas
de Matematica do nivel 3 - Lista dos médulos a adotar em cada curso e em cada ano (GETAP,
1990). Este documento datilografado inicia com uma introducdo que indica que os modulos
terdo uma designacao abreviada e que sera proposto um agrupamento dos diferentes cursos para
efeitos de aplicacdo dos programas de Matemaética, de acordo com o nimero de horas anuais da
disciplina de Matematica. Este programa prevé um total de 32 modulos, com a respetiva
designacdo e uma sugestao para as cargas horarias atribuidas, que descrevemos na tabela 1. Os
diferentes cursos foram agrupados em quatro categorias, de acordo com a carga horéaria, para
efeitos de aplicacdo do programa de Matematica.

A tabela 1 apresenta na primeira coluna a lista geral de mddulos propostos pelo GETAP
(1990) e na segunda coluna a designacéo identificativa dos médulos. Os modulos O4, O2, Oz e
O4 séo previos ao desenvolvimento da restante parte do programa e destinam-se a rever
contetdos lecionados em anos letivos anteriores. A Gltima coluna da tabela apresenta a carga
horaria proposta para cada médulo.

Tabela 1. Lista dos mddulos de Matematica, cursos profissionais, 1990.

Lista Geral dos Mdédulos Moédulo Car,gq
Horaria
Poténcias de base 10. Equacdes e sistemas. o1 30 h
Trigonometria e niUmeros complexos. 02 30h
Ldgica e calculo. 03 30 h
Calculo numérico. Erros. 04 15h
Noc0es gerais de estatistica. El 25h
|R. Operacdes. Ordem. Valor absoluto. NocGes de logica. R1 25h
NUmeros reais. Breves nocdes de logica. R2 15h
Geometria no espaco. Geometria analitica. Gl 25h
O mesmo que G1 mas aligeirado. Gl* 15h
Funcdes: generalidades e graficos. F1 20/25 h
O mesmo que F1, sem inequagdes de 2° grau. F1* 15h
Trigonometria. T1 20 h
Sucessdes. Generalidades. Progressoes. S1 20 h
Combinatoria. NocOes béasicas de probabilidades. C+P1 20 h
Geometria analitica. Vetores. Paralelismo. G2 15h
Geometria analitica. Produto escalar. Perpendicularidade. G3 10/15 h
Continda...
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Tabela 1. Lista dos médulos de Matemaética, cursos profissionais, 1990. (Continuacion)

Lista Geral dos Mddulos Modulo Car,gg
Horaria
Funcdes I1: Funcgdes racionais. Operacdes. F2 25h
Sucessdes. Limites. S2 10 h
Funcdes I1l. Limites e derivadas. F3 20 h
Fungdes IV. Areas. F4 15h
Sistemas de equacdes lineares. SE 15h
Probabilidades Il — Distribuigdo normal e binomial. P2 15h
Funcdes V — Complementos sobre derivadas. F5 10 h
Geometria analitica. Conicas. Retas e planos. G4 25h
Funcdes trigonomeétricas. F6 20 h
Funcdes exponenciais e logaritmicas. F7 20 h
Fusdo e simplificacdo de F6 e F7. F6/7 25h
Grupos e corpos. Gr 20 h
Espacos lineares. Matrizes. EL 30 h
Espacos lineares. EL* 20 h
Complementos sobre primitivacao. Pr 20 h

Fonte. GETAP (1990).

Por andlise da tabela anterior destaca-se a diversidade de conteudos de Matemaética a
lecionar no ensino profissional, alguns dos quais ndo fazem, nem faziam parte dos curriculos do
ensino secundario, mas apenas do programa do ensino superior, entre 0s quais Espacos lineares
ou Complementos de primitivagao.

Cada um dos modulos estad organizado com objetivos gerais e pré requisitos. Estéo
explicitos os contetidos a lecionar, os objetivos especificos e as indicacdes metodologicas. Para
a avaliacdo de todos os mddulos esta prevista na planificacdo elaborada pelo GETAP uma prova
de avaliacdo sumativa, que devera ser tida em conta para a avaliacdo final do mddulo, em
conjunto com os dados recolhidos diretamente pelo professor (comportamento, participagéo e
desempenho). Para cada tipologia de curso e consoante a carga horaria, 0 GETAP propunha
uma sequéncia modular diferente. Os planos de estudo de cada escola profissional eram
propostos anualmente pela direcdo da escola aos Ministérios da Educacdo e do Emprego e da
Seguranca Social e aprovados em portaria propria’4,

Outra nota a salientar ¢ o facto de as escolas terem autonomia no que se refere a
distribuicdo da carga horéria das disciplinas pelos trés anos do curso®*, pelo que a carga horaria

da disciplina de Matematica poderia ndo ser igual nos trés anos.

14 Decreto-Lei n.° 26/89, Diario da RepUblica, 18, 21/01/1989, pp. 246-249.
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De acordo com Presa (2009) esta préatica de diferencia¢do curricular tinha a marca das
respetivas escolas e foi uma importante mais-valia dos projetos educativos das escolas
profissionais que adaptaram os contetdos da disciplina de Matematica a realidade local. Até ao
ano 2004 houve algumas diferencas nos programas das escolas profissionais que adaptaram os
contetdos da disciplina de Matematica, em Rodrigues (2015) podemos verificar quais 0s
programas da disciplina em trés escolas profissionais distintas. S6 em 2004, com a publicacéo
dos programas de Matematica da DGFV (Direcdo Geral de Formacdo Vocacional) é que o
elenco e a sequéncia modular proposta passou a ser obrigatoria e desta forma os contetidos da
disciplina de Matemética passaram a ser iguais em todos os cursos profissionais do pais.

4. A consolidacgéo do Ensino Profissional

Dois anos apds a criacdo das primeiras escolas profissionais, por forma a regular as
atividades de formagcéo profissional, o Decreto-Lei n.° 401/91% estabeleceu o enquadramento
legal da formagdo profissional distinguindo dois subsistemas de formagéo: a formagéo inserida
no mercado de trabalho e a formag&o inserida no sistema educativo (onde se enquadram as
escolas profissionais).

Em 1993 foram introduzidas algumas alteracdes ao regime de criagdo e funcionamento
das escolas profissionais (revogando o Decreto Lei n.° 26/89), mantendo-se no entanto a
autonomia pedagogica das mesmas. A partir desta data, a atividade das escolas profissionais
passa a estar apenas sujeita a tutela cientifica, pedagdgica e funcional do Ministro da Educacéo.

A implementacdo das escolas profissionais do nosso pais foi estudada por Azevedo
(2009), Capucha (2009) e Marques (2009) e de acordo com os autores foi executada com sucesso
criando uma diversificacdo das vias de ensino, que valorizavam os percursos escolares de carater
profissional e permitiam uma dupla certificacdo, tendo-se verificado um aumento da
empregabilidade dos jovens apds o ensino secundario. Esta modalidade de ensino foi aceite por
um grande nimero de jovens, que concluia assim o ensino secundario. O sucesso desta
iniciativa, esteve na base da deciséo de alargar o ensino profissional para funcionar nas escolas

secundarias a partir de 2004.

15 Decreto-Lei n° 401/91, Diario da Republica, 283, 10/09/1991, pp. 5380-5384.
16 Decreto-Lei n° 70/93, Diario da Republica, 58, 18/02/1993, pp. 1090-1094.
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A fase de langamento do ensino profissional, que decorreu entre 1989 e 1993 foi pautada
com a adesdo de jovens a frequentar o ensino profissional, o que credibilizava esta nova

tipologia de ensino (Azevedo, 2009), como podemos consultar na tabela 2.

Tabela 2. Nimero de alunos nas escolas profissionais por ano letivo entre 1989 e 1993.

Ano Letivo 1989/90 1990/91 1991/92 1992/93 1993/94

Total de alunos 2.088 6.439 11.311 16.711  22.727
Fontes. Azevedo e Alves (1999), Azevedo (2009).

Neste periodo houve um crescimento rapido do numero de escolas profissionais por todo
0 pais, acompanhadas de um intenso processo de envolvimento social e participacdo
sociocomunitaria, como podemos ver na tabela 3.

Tabela 3. Numero de escolas profissionais criadas entre 1989 e 1993.

Propriedade 1989 1990 1991 1992 1993  Total
Camaras Municipais 14 18 19 15 11 77
Administracdo Pablica 6 10 8 6 4 34
Empresas Privadas 23 21 6 9 6 65
Associagoes. 33 19 17 8 2 79
Associacbes Empresariais. 11 8 10 12 1 42
S!nd!cayos/Assomagoes 4 8 0 3 5 17
Sindicais

Outros 4 2 1 5 0 12
Total 95 86 61 58 26 326

Fonte. Azevedo (2009)

As recém criadas escolas profissionais revelaram-se inovadoras no sistema educativo na
medida em que procuraram estabelecer uma relacdo com as empresas e a economia local,
construindo perfis de formacdo mais adequados aos interesses dos alunos (criando a estrutura
modular e o acompanhamento diferenciado dos alunos) e na flexibilidade da escolha do perfil
dos professores e do seu recrutamento (Marques, 2009).

A partir de 1994, inicia-se um periodo de “travagem” do crescimento das escolas
profissionais, que segundo Azevedo (2009) é acompanhada de desconfianca politica e
ideologica reforcada com a mudanca de governo para a area socialista, recordando a
estigmatizacdo atribuida ao ensino técnico na década de 1970. Paralelamente face a quebra
demografica bastante acentuada, o nimero de jovens que acedia ao ensino secundario comegou

a diminuir, o que colocou em causa o futuro das escolas profissionais (Azevedo, 2009). E
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provavel que uma das questdes colocadas em privado e que ndo se formulava em publico fosse:
“para qué autorizar o crescimento do nimero de jovens a frequentar as escolas profissionais,
com elevada procura, quando havia falta de alunos nas escolas secundarias e 0 nimero de
professores com horarios incompletos e sem horario continuava a aumentar? (Azevedo, 2009,
p. 26)

O certo é que o0 numero de alunos que frequentava as escolas profissionais a partir de
1994/95 continuou a aumentar, embora pouco significativamente, como pode ser analisado na
tabela que se segue.

Tabela 4. Namero de alunos nas escolas profissionais por ano letivo entre 1994 e 2003.

Ano 1994/ 1995/ 1996/ 1997/ 1998/ 1999/ 2000/ 2001/ 2002/ 2003/
Letivo 95 96 97 98 99 00 01 02 03 04
Total de

Alunos 26198 26316 26.686 28380 27.995 29.100 30.668 33.799 33587  34.399
Fontes. Azevedo e Alves (1999), Azevedo (2009).

5. Alargamento do ensino profissional as escolas secundarias

No ano de 2002 com o Ministro David Justino comega a discusséo sobre a necessidade
de se proceder a uma reforma curricular dos ensinos profissional e secundario, iniciando-se o
processo de discussdo publica do Documento Orientador da Revisdo Curricular do Ensino
Secundario (ME, 2003). Verificava-se que um nimero consideravel de jovens abandonava o
sistema educativo sem concluir o ensino secundério, sendo este um dos problemas principais
deste nivel de ensino e objeto de varias medidas de politica. De acordo com Duarte (2015) a
introducdo e generalizacdo dos cursos profissionais nas escolas secundarias foi um dos
instrumentos politicos para responder ao problema, sendo atualmente evidentes os efeitos da
generalizacdo do ensino profissional na reducéo do abandono e do insucesso escolares.

Esta discussdo culminou na reforma que viria a ser implementada em 2004, que
introduz alteracBes ao nivel das estruturas curriculares dos cursos de ensino secundério, entre
eles os cursos profissionais. Esta reforma veio introduzir os cursos profissionais nas escolas de
ensino secundario, e em 2007/2008 esta opcdo de lecionar cursos profissionais nos

agrupamentos de escolas publicas foi generalizada a todo o pais (Duarte, 2015).

17 Decreto-Lei n° 74/2004, Diario da Republica, 73, 11/03/2004, pp. 1931-1942. Despacho n® 14 758/2004 (22
série), Diario da Republica, 172, 30/06/2004, pp. 11127-11131.
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Foi entdo feita a restruturacdo curricular dos diferentes cursos, reduzindo-se
drasticamente a carga horaria dos cursos profissionais e o nimero de disciplinas e subordinando-
se 0s programas ao referencial do ensino secundario regular, em nome da permeabilidade entre
os dois sistemas de ensino (Azevedo, 2009). Definiram-se os programas para os diferentes
cursos, perdendo-se assim parte da autonomia pedagogica das escolas profissionais. Com esta
reforma conseguiu-se uma maior uniformizagéo dos cursos implementados, deixando de ser da
responsabilidade das escolas profissionais propor a aprovacdo da matriz curricular dos cursos a
lecionar. A nova organizagéo do curriculo esta definida no Decreto-Lei n® 74/20047, passando
os referenciais de formacdo a ser definidos pelo Ministério da Educacdo, estipulando-se os
maodulos, os contetdos e as respetivas cargas horarias. Os cursos profissionais mantém as trés
componentes: sociocultural, cientifica e tecnolégica num total de 3100 horas, ao invés das 3600
do plano curricular anterior (1990). A escola mantém a autonomia pedagogica, gerindo a diviséo
dos modulos das disciplinas por ano letivo, integrando a formacao em contexto de trabalho, de
forma a otimizar a gestao global modular.

Em sequéncia, a Direcdo Geral de Formacao Vocacional (DGFV) publicou em 2004 o
programa da disciplina de Matematica para os cursos profissionais de nivel secundario (DGFV,
2004). A Matematica nos cursos profissionais passa a estar organizada de acordo com as
portarias que definem cada um dos cursos e tera a duracdo de 300, 200 ou 100 horas nos elencos
modulares, dependendo das qualificacdes profissionais a adquirir. No programa (DGFV, 2004)
a disciplina de Matematica esta organizada em dois grupos de modulos, o grupo de médulos A
(tabela 5.) que corresponde ao elenco modular destinado aos cursos com 300 horas, e 0 grupo
de médulos B (tabela 6.), que poderao ser combinados com os do grupo A nos cursos cuja carga
horéria da disciplina tem 200 ou 100 horas. Nas orientaces metodologicas do programa
destaca-se a importancia das aplicacdes e modelacdo matematica como transversais a todos 0s
maodulos, a comunicagdo matematica, o uso da tecnologia (passando a ser obrigatorio o uso da
calculadora grafica) e a avaliagéo, pretendendo-se que esta ndo se reduza aos testes escritos e
seja muito diversificada. Em nenhum maédulo deste programa a avaliacédo se reduz a uma prova
sumativa e em alguns dos mddulos (A3, A7, A8, B2, B3, B5, B6) esta prova nem sequer é
prevista no programa, privilegiando-se a apresentacdo de trabalhos pelos alunos e a

comunicagéo oral e escrita sob a forma de relatérios ou composigoes.
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O programa esté estruturado em modulos organizados em apresentacdo, competéncias

visadas, objetivos da aprendizagem, ambito dos conteldos, situacbes de
aprendizagem/avaliacgéo e bibliografia/recursos.
Tabela 5. Distribuigdo dos temas pelos mddulos A, ensino profissional 2004.
Modulos Temas Horas
Resolucao de problemas de geometria no plano e no
Al Geometria e5paco . 36
' O método das coordenadas para estudar geometria no
plano e no espaco.
Funcbes Funcdes e gréaficos.
A2 . - N . o 36
Polinomiais. Funcdes polinomiais de grau 2 e 3.
Organizacdo e interpretacdo de caracteres estatisticos
L (qualitativos e quantitativos).
A3 Estatistica. Referéncia a distribui¢cdes bidimensionais (abordagem 27
gréfica e intuitiva).
Funcbes Movimentos periodicos.
A4 L5 . o 36
Periddicas. Funcdes trigonométricas.
Funcoes Funcdes racionais.
A5 1GOE: Modelacao de situagdes evolvendo fendmenos nao 36
Racionais. AP
peridédicos.
Taxa de Taxa de variagdo média num intervalo.
A6 . T 27
Variacao. Taxa de variagdo num ponto.
AT Probabilidade. = Modelos de probabilidades. 21
A8 Modelos Modelos discretos: sucessdes e progressoes. 27
Discretos.
A9 Funcdes de Modelos continuos ndo lineares: exponencial, logaritmo 97
Crescimento. e logistico.
Problemas de otimizacéo.
A10 Otimizacio. Aplicacgdes das taxas de variacao. 97

Programacdo linear como ferramenta de planeamento e
gestéo.

Fonte. DGFV (2004).

Comparativamente com os programas do GETAP (1990), reduzem-se 0s conteddos que

podem ser lecionados aos alunos de um curso profissional, comparativamente com 0s programas

em vigor anteriormente. N&o se prevé que sejam lecionados sistemas de equacdes, poténcias de

base 10, nimeros complexos, ldgica, combinatdria, limites, derivadas, conicas, grupos e corpos,

espacos lineares, matrizes e primitivas. Vem também normalizar o ensino da Matemética em

todos os cursos profissionais do pais, pois o elenco e a sequéncia modular acima apresentada
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passa a ser obrigatdrio para os cursos profissionais com 300 horas de Matematica (Rodrigues,
2015).

O grupo de modulos B (Tabela 6.) é muito inovador relativamente aos conteudos e
metodologias abordadas na aula de Matematica do ensino profissional até a data, incluindo
temas menos aprofundados em relacdo aos temas tratados nos modulos A com o objetivo de
“responder mais adequadamente as exigéncias de formagdo decorrentes das familias

profissionais em que 0s cursos se enquadram” (DGFV, 2004, p. 3).

Tabela 6. Distribuicdo dos temas pelos médulos B, ensino profissional 2004.

Modulos Temas Horas
Modelacdo matematica de situacdes envolvendo

Fungaes fendmenos periddicos e ndo periddicos
B1 Periddicas e N&o p 0 peri s 36
o Breve abordagem das func¢des trigonométricas e das
Periddicas. ~ Lo
funcdes racionais.
B2 Estatistica Tratamento exploratério de dados usando uma folha de 36
Computacional.  célculo.
B3 Modelos de Estudo e resolucdo de problemas com modelos de 36
Funcoes. funcOes elementares.
Programacao Dominios planos.
B4 : ~ i - 30
Linear. Interpretacdo geometrica de condicdes.
Jogos e Desenvolvimento de capacidades matematicas através do
B5 » . P 36
Matematica. uso de jogos de raciocinio.
Padrées Identificacdo e analise de propriedades de figuras
B6 geométricas em situacdes do mundo real. Regularidadese 36

Geomeétricos. - . - o,
padrdes associados a transformacdes geometricas.

Fonte. DGFV (2004).

Para os cursos de 100 horas e de 200 horas, esta previsto que o elenco modular integre
alguns modulos do grupo B. Assim, os cursos de 200 horas incluem a sequéncia obrigatéria de
modulos A2, B1, A3, A7, A6, A9 e A10. Para os cursos com 100 horas de Matematica, é
obrigatdrio lecionar trés modulos, entre os quais 0 mddulo A3 — Estatistica e a escola podera
escolher os outros dois de entre o conjunto de médulos Al, A7, B2, B3, B4, B5 e B6, respeitando
as precedéncias estipuladas para os modulos B2, B5 e B6.

O programa de 2004 prevé ainda o ajuste das cargas horarias de referéncia dadas para
cada um dos modulos, sempre que o seu somatorio nao totalize a carga horéaria total prevista

para a disciplina no plano curricular do curso.
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Tem sido dificil recompor saberes profissionais associados ao ensino da matematica em
cursos profissionais. O desmembramento das equipas do antigo ensino técnico operada a partir
dos anos 1970 e reforcada com a unificacdo do ensino ndo permitiu que esse conhecimento
pudesse servir de apoio a construcdo de um novo saber adaptado aos novos tempos. Sdo 0s
proprios autores dos programas que nos ddo conta das suas incertezas durante a elaboracéo dos
programas de 2004 dada a auséncia de estudos educativos ou materiais pedagdgicos (Silva,
2012). A equipa discutiu diversas alternativas para a sequéncia modular proposta e a versao final
foi a que gerou mais consenso entre 0s elementos da equipa. Uma alternativa que consideraram
era deixar que cada escola escolhesse o tipo de matemaética que seria adequado para cada
profissdo, porém sem uma preparacdo prévia dos professores para as areas profissionais

propostas e sem haver materiais adequados, esta opc¢ao ndo seria positiva em 2004.

6. Apds a generalizacdo do Ensino Profissional as escolas secundarias

As deliberac6es do diploma teréo efeitos a partir do ano 2004/5, para 0s cursos criados
apos a sua entrada em vigor, sendo que no ano letivo de 2006/7 assiste-se a um crescimento
desta oferta de formacao inicial nas escolas secundarias publicas, deixando o ensino profissional
de ser, assim, uma modalidade especial de educacéo.

Mantém-se 0s objetivos da formacdo profissional no nosso pais, pretendendo-se
aumentar o nimero de jovens que frequentavam o ensino profissional, mais uma vez na tentativa
de aproximar os niveis de qualificacdo da populacdo portuguesa para 0s niveis dos paises da
Comunidade Europeia. Nos percursos profissionais conservam-se as premissas de diferenciacédo
dos percursos de aprendizagem dos alunos, que nas escolas profissionais esta estruturada na
modularizacdo dos curriculos. E valorizada uma pedagogia de relevancia para o aluno e a
articulacdo teoria-pratica, orientada para explorar conhecimentos (Antunes, 2009).

Efetivamente, houve uma evolucdo positiva do nimero de alunos a frequentar cursos
profissionais, em 2008/09 havia 53.637 alunos inscritos em cursos profissionais de escolas
secundarias, e apenas 35.862 nas escolas profissionais®. Note-se que o nimero de alunos que
frequentam as escolas profissionais ndo diminuiu, apenas houve um maior nimero de jovens a
frequentar a modalidade de formacgdo profissional nas escolas secundarias, como podemos

analisar na tabela 7.

18 http://www.dgeec.mec.pt/, 01/08/2014.
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Tabela 7. Namero de alunos no ensino profissional por ano letivo entre 2004 e 2011.

Ano Letivo 2004/05 2005/06 2006/07 2007/08 2008/09 2009/10 2010/11 2011/12

Escolas

, . 3.676 3.990 14981 31409 53.637 64.416 66.395
Secundarias
Escolas
Profissionais 33.089 32952 32.728 31587 35.862 38.834 — 42.865
Total 36.765 36.942  47.709 62.996 89.499 103.250 106.381 109.260

Fontes: Azevedo (2009) e DGEEC?®® (Dire¢do Geral de Estatisticas da Educacéo e Ciéncia).

Destaca-se que a existéncia a oferta educativa de cursos profissionais abriu novos
campos de acdo as escolas secundarias, estando muitas delas a alterar o seu perfil institucional,
tornando-se mais préximas dos alunos e da sociedade envolvente e promovendo redes locais de
ensino e formacdo de nivel secundario (Azevedo, 2009). Por outro lado, ndo foi feito um
acompanhamento sustentado que integrasse cabalmente esta modalidade de formagdo no
sistema de ensino publico existente (Orvalho & Alonso, 2009) e a maioria das escolas
secundarias nao desenvolveu uma “cultura de ensino profissional” como a que existe em escolas
profissionais com implicacdes nas relacdes ensino aprendizagem, massificacdo, seletividade
escolar, preparacdo para 0 acesso ao ensino superior, hipervalorizagdo do referencial
universitario e menor ligacdo a sociedade e ao mundo de trabalho. Assim, Azevedo (2009)
sugere gque a criacdo administrativa de cursos profissionais nas escolas secundarias publicas
comporta um risco muito grande de desvalorizacdo de desacreditacdo desta modalidade de
ensino, desvirtuando o sucesso educativo obtido pelo ensino profissional nas escolas
profissionais.
Considerac0es finais

Com a criacdo do Ciclo Preparatorio do Ensino Basico, em 1967, deu-se inicio a um
processo de uniformizacdo dos planos curriculares, que culminou com a extingdo do ensino
profissional no nosso pais. Apds esta data, foram varias as tentativas da reimplantacdo desta
modalidade de ensino em Portugal, suportadas por recomendacfes de diversas organizacoes

mundiais.

19 http://www.dgeec.mec.pt/, 01/08/2014.
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A adesdo de Portugal & Comunidade Europeia em 1986, a existéncia de financiamento
para a qualificacdo dos cidad&os portugueses e a promulgacdo da Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués, culminaram com o aparecimento das escolas profissionais, em 1989. Estas
foram inovadoras no desenvolvimento curricular apresentado, privilegiando um modelo de
organizagdo modular, assente na progresséo diferenciada dos alunos e foi pautada com a adeséo
progressiva de jovens a frequentar esta tipologia de ensino. Ap6s 2004, houve um aumento
significativo de jovens a frequentar o ensino profissional em Portugal, com a permissdo do
funcionamento dos cursos profissionais nas escolas secundarias.

A nivel curricular, destaca-se o papel inovador que o ensino profissional teve no nosso
pais, introduzindo a estrutura de progressao modular em todas as disciplinas, privilegiando a
diferenciacdo pedagogica dos alunos e a avaliacdo diferenciada. No que respeita a disciplina de
Matematica, tem havido progressos positivos quanto ao papel da disciplina no funcionamento
dos cursos. O programa atual (DGFV, 2004) aconselha o uso de tecnologias, novas modalidades
de avaliacdo e as aplicacfes da matemética que ndo eram mencionadas pelo programa de
referéncia anterior (GETAP, 1990). Porém, ha ainda um longo caminho a percorrer no sentido
de compreender qual o curriculo que podera contribuir para a formacéo efetiva de um aluno,
quer no que respeita aos objetivos especificos da sua formacdo na area profissionalizante do
curso, quer na sua formacdo integral como individuo com competéncias de adaptabilidade a
novas situacdes ao longo do seu percurso de vida.

A investigacdo em educacdo em Portugal carece de mais estudos sobre o conhecimento
profissional nesta tipologia de ensino, limitando as opc¢des dos docentes no ensino da disciplina
de Matematica ou nas metodologias a adotar para incentivar a formacdo dos técnicos
intermédios. Na teoria, existe a consciéncia da tipologia adequada para a construcdo de um
sistema de formacdo profissional de sucesso, que devido ao estigma portugués sobre esta
tipologia de ensino e a instabilidade das politicas publicas correspondentes, ndo permitiu a
valorizacéo social da formacéo de técnicos intermédios e consequente valorizagdo economica

junto da comunidade empresarial.

Referéncias

Antunes, F. (2009). Escolas Profissionais e Educacédo Profissional para todos ao longo da vida:
praticas que ensaiam caminhos. In Azevedo, J., Jacinto, F., Presa, J. L., Alves, J. M. &

124 Revista Paradigma, Vol. XXXIX, Nro. Extra 1, Junio de 2018 / 100 - 127



Alexandra Rodrigues & Juan Manuel Matos

Orvalho, L. (Eds.). O Ensino Profissional — Analisar o passado e olhar o futuro (pp. 79
— 82). Porto: Universidade Catolica Portuguesa.

Azevedo, J. (1987). Dificuldades de Implantacdo Social do Ensino Técnico em Portugal

[online], 1987, pp. 105-118. Disponivel em
http://ler.letras.up.pt/uploads/ficheiros/4135.pdf [Consultado a dltima vez em 02-03-
2018].

Azevedo, J. (2009). Escolas Profissionais 1989-2009: as oportunidades e os riscos de uma
inovacdo educacional que viajou da margem para o centro. In Azevedo, J., Jacinto, F.,
Presa, J. L., Alves, J. M. & Orvalho, L. (Eds.). O Ensino Profissional — Analisar o
passado e olhar o futuro (pp. 13 — 50). Porto: Universidade Catélica Portuguesa.

Azevedo, J. & Alves, J. M (1999). Imagens do Ensino Secundario. In O Ensino Secundario em
Portugal (pp. 19 — 58). Lisboa: Conselho Nacional de Educacéo.

Capucha, L. (2009). Caminhos de Sucesso. In Azevedo, J., Jacinto, F., Presa, J. L., Alves, J. M.
& Orvalho, L. (Eds.). O Ensino Profissional — Analisar o passado e olhar o futuro (pp.
91 — 50). Porto: Universidade Catolica Portuguesa.

Certeau, M. (1982). A escrita da historia. Rio de Janeiro: Forense-Universitaria.
Chartier, R. (2007). La historia o la lectura del tiempo. Barcelona: Gedisa.
DGES. (1980a). Geometria. 12° ano profissionalizante. MEC, Lisboa.

DGES. (1980b). Matematica aplicada. 12° ano profissionalizante (Curso Técnico de
Topografia). MEC, Lisboa.

DGES. (1980c). Matematica aplicada. 12° ano profissionalizante (Curso Técnico Programador
de Computadores). MEC, Lishoa.

DGES. (1980d). Andlise Estatistica. 12° ano profissionalizante. MEC, Lisboa.

DGFV — Direcdo Geral de Formacdo Vocacional. (2004). Programa. Componente de
Formacao Cientifica. Disciplina de Matematica. Lisboa: Ministério da Educacéo.

Duarte, A. I. F. (2015). CondicBes de formulacdo das politicas publicas: o caso da
generalizagdo do ensino profissional, 2004-2009. Tese de Doutoramento em Politicas
Publicas. Instituto Universitario de Lisboa, Lisboa.

Figueiredo, L. M. F. (2003). Diversificacdo Formativa, inovacdo programatica e sucesso
educativo. Novos rumos para Portugal. Coimbra: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacédo da Universidade de Coimbra.

GETAP. (1990). Programas de Matematica do nivel 3. Porto: GETAP.

Krippendorff, K. H. (2004). Content Analysis: An Introduction to Its Methodology. Londres:
Sage Publications.

Marques, M. (1993). O Modelo educativo das escolas profissionais — Um campo potencial de
inovagéo. Lishoa: Educa.

Marques M. (2009). As escolas profissionais 20 anos depois: construir o futuro. In Azevedo, J.,
Jacinto, F., Presa, J. L., Alves, J. M. & Orvalho, L. (Eds.). O Ensino Profissional —

Revista Paradigma, Vol. XXXIX, Nro. Extra 1, Junio de 2018 / 100 - 127 125



La Matemaética en la ensefianza técnica en Portugal (1967 —2004) ...

Analisar o passado e olhar o futuro (pp. 91 — 50). Porto: Universidade Catolica
Portuguesa.

Matos, J. M. (2008). A resolugdo de problemas e a identidade da educacdo matematica em
Portugal. Investigacion en Educacion Matematica XII, 141-158.

Matos, J. M. (2014). Mathematics education in Spain and Portugal. Portugal. In A. Karp & G.
Schubring (Eds.), Handbook on the History of Mathematics Education (pp. 291-302).
Londres: Springer.

ME. (2003). Documento Orientador da Revisdo curricular do ensino secundario. Lisboa:
Ministério da Educacéo.

Ministério da Educacdo Nacional. (1973). Ensino Secundario Técnico (Cursos Gerais, Cursos
Complementares). Lisboa: Secretaria de Estado da Instrugcéo e Cultura— Direcdo Geral
do Ensino Secundario.

Novaes, B. W. D. (2012). O Movimento da Matematica Moderna no ensino técnico industrial
no Brasil e em Portugal: impactos na cultura escolar. (Tese de doutoramento), PUC
Parang, Curitiba.

OCDE (1984). Exame da Politica Educativa de Portugal pela OCDE. Lisboa. OCDE
Publishing.

Orvalho, L. & Alonso, L. (2009). Estrutura modular nos cursos profissionais das escolas
secundarias: Investigacdo colaborativa sobre mudanga curricular. In Atas do X
Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia (pp. 2296-3018). Braga:
Universidade do Minho.

Pardal, L., Ventura, A. & Dias, C. (2003). O ensino técnico em Portugal. Aveiro: Universidade
de Aveiro.

Pedro, M. (2013). A experiéncia Veiga Simao na matematica nos terceiro e quarto anos (1972-
1975). (Tese de Mestrado), Universidade Nova de Lisboa: Monte da Caparica.

Presa J. L. (2009). 20 anos de ensino profissional — Analisar o passado, olhar o presente e
delinear o futuro. In Azevedo, J., Jacinto, F., Presa, J. L.; Alves, J. M. & Orvalho, L.
(Eds.) O ensino profissional. Analisar o Passado e Olhar o Futuro. (pp 63 a 77). Porto:
Universidade Catdlica.

Rodrigues, A. S. (2014). Os programas de matematica no ensino profissional. In A. J. Almeida
& J. M. Matos (Eds.), A matematica nos programas do ensino ndo-superior (1835-1974)
(pp. 95-113). Caparica: UIED e APM.

Rodrigues, A. S. (2015). A matematica no ensino profissional. Os programas e as
representacdes dos professores. Dissertacdo (Doutoramento) — Universidade da Beira
Interior.

Rodrigues, A., Novaes, B. W. D., & Matos, J. M. (2016). A cultura escolar em conflito: ensino
técnico e matematica moderna em Portugal. Revista Dialogo Educacional, 16(48), 381-
402.

Santos, S. C. (2009). Pelos meandros do Ensino Profissional — Da Escola Profissional a Escola
publica. Coimbra: Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo da Universidade de
Coimbra.

126 Revista Paradigma, Vol. XXXIX, Nro. Extra 1, Junio de 2018 / 100 - 127



Alexandra Rodrigues & Juan Manuel Matos

Silva, J. C. (2012). The mathematics teaching in Vocational Schools in Portugal. ICME.
[online], 2012. Disponivel em http://www.icmel2.org/upload/UpFile2/TSG/1445.pdf
[Consultado pela Gltima vez em 20-07-2014].

Sousa, I. M. (2012). Manuais escolares de matematica para o Ciclo Preparatorio do Ensino
Técnico. (Tese de mestrado), Universidade Nova de Lisboa, Caparica.

Valente, W.R. (2007). Historia da Educacdo Matematica: interrogacdes metodologicas. In:
REVEMAT — Revista Eletronica de Educacdo Matemética. V.2.2, 28-49, UFSC.

Autores:

Alexandra Sofia da Cunha Rodrigues

alexsofiarod@gmail.com

Professora de Matematica no Instituto de Gouveia — Escola Profissional

ORCID ID: https://orcid.org/0000-0001-9022-4849

Pertence ao Grupo de Histdria e Memorias da Educacdo Matematica da Associacdo de
Professores de Matematica.

Membro da UIED — Unidade de Investigagdo Educacédo e Desenvolvimento da Universidade
Nova de Lisboa

Pesquisa em Historia da Educacdo Matematica e Ensino Profissional

José Manuel Matos

jmm@fct.unl.pt

Professor da Universidade Nova de Lishoa

Membro da UIED — Unidade de Investigacdo Educacdo e Desenvolvimento da Universidade
Nova de Lishoa

Revista Paradigma, Vol. XXXIX, Nro. Extra 1, Junio de 2018 / 100 - 127 127


mailto:alexsofiarod@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-9022-4849
mailto:jmm@fct.unl.pt

