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RESUMEN
En referencia a la Educacion Escolar Indigena este articulo presenta resultados y analisis de
una investigacion que forma parte de una Tesis de Doctorado, en la que se busca investigar
posibilidades de estructuracion de una propuesta para el aprendizaje que se inserta en un
curriculo de Matemaéticas para los afios finales de la Ensefianza Fundamental, que atienda las
determinaciones legales y contemple las necesidades e intereses de los pueblos indigenas. La
produccion de datos fue realizada entre los meses de octubre de 2015 y junio de 2016, con la
participacion de 46 sujetos entre Tuxauas, gestores escolares, profesores de Matematica,
estudiantes, padres y madres de estudiantes, habitantes de la Tierra Indigena Serra da Moca,
en el Estado de Roraima, Brasil. Metodologicamente, la investigacion fue conducida desde
una perspectiva cualitativa siguiendo los presupuestos de la investigacion etnografica. Se
destacan aqui la vision de los participantes en relacion a la Educacion Escolar Indigena y la
ensefianza de la Matematica frente a los desafios enfrentados por los estudiantes indigenas en
el contexto de la sociedad contemporanea, buscando basamento tedrico en la
Socioepistemologia, en la Etnomatematica y en la Educacion Matematica Critica. Los
resultados apuntan a la necesidad de valorizacion de los saberes culturales como forma de
fortalecimiento de la identidad de los pueblos indigenas y al mismo tiempo la adquisicién de
nuevos conocimientos se vuelve indispensable para la conquista de la autonomia y la
convivencia participativa en la sociedad no indigena.
Palabras clave: Educacion Escolar Indigena. Socioepistemologia. Etnomatematicas.
Educacion Matemaética Critica.

A MATEMATICA EM UMA ABORDAGEM SOCIOCULTURAL: UM DESAFIO
FRENTE A DIVERSIDADE CULTURAL NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

RESUMO
Em referéncia a Educacdo Escolar Indigenaesse artigo apresenta resultados e analises de uma
pesquisa, parte integrante de uma Tese de Doutorado, quebusca investigar possibilidades de
estruturagdo de uma proposta para aprendizagem a ser inserida em um curriculo de
Matematica para os anos finais do Ensino Fundamental,a qual atenda as determinacdes legais
e contemple as necessidades e o0s interesses dos povos indigenas. A producdo de dadosfoi
realizada entre os meses de outubro de 2015 e junho de 2016, com a participacdo de 46
sujeitos entre Tuxauas, gestores escolares, professores de Matematica, estudantes, pais e mées
de estudantes, moradores da Terra Indigena Serra da Moca, no Estado de Roraima, Brasil.
Metodologicamente, a investigacao foi conduzida em uma perspectiva qualitativa seguindo 0s
pressupostos da pesquisa etnogréfica. Destacam-se, aqui, resultados referentes a visdo dos
participantes em relacdo a Educacdo Escolar Indigena e o ensino da Matematica frente aos
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desafios enfrentados pelos estudantes indigenas no contexto da sociedade contemporanea,
buscando embasamento tedrico na Socioepistemologia, na Etnomatematica e na Educacao
Matematica Critica. Resultados apontam para a necessidade de valorizagdo dos saberes
culturais como forma de fortalecimento da identidade dos povos indigenas e, a0 mesmo
tempo, a aquisicdo de novos conhecimentos se torna indispensavel para a conquista da
autonomia e o convivio participativo na sociedade ndo indigena.

Palavras-chave: Educacgdo Escolar Indigena. Socioepistemologia. Etnomatematica. Educacéo
Matematica Critica.

MATHEMATICS IN A SOCIOCULTURAL APPROACH: A CHALLENGE TO
CULTURAL DIVERSITY IN INDIGENOUS SCHOOL EDUCATION

ABSTRACT
In reference to Indigenous School Education this article presents results and analyzes of an
investigation that is part of a Doctoral Thesis in which it is sought to investigate possibilities
of a proposal for learning to be inserted in a Mathematics curriculum for the final years of
Elementary School that meets the legal determinations and contemplate the needs and interests
of indigenous peoples.The data productionwas carried out between october 2015 and june
2016, with the participation of 46 subjects among Tuxauas, school administrators,
mathematics teachers, students, parents and students of students living in the Indigenous
Territory Serra da Moga, in the State of Roraima, Brasil.Methodologically, the research was
conducted in a qualitative perspective following the assumptions of ethnographic research.The
participants' view on Indigenous School Education and the teaching of Mathematics in the
face of the challenges faced by indigenous students in the context of contemporary society,
seeking theoretical basis in Socioepistemology, Ethnomathematics and Critical Mathematics
Education, stand out.Results point to the need to value cultural knowledge as a way of
strengthening the identity of indigenous peoples and, at the same time, the acquisition of new
knowledge becomes indispensable for the conquest of autonomy and participative living in
non-indigenous society.
Keywords: Indigenous School Education. Socioepistemology. Ethnomathematics. Critical
Mathematics Education.
INTRODUCAO
As comunidades indigenas tém visGes, interesses e expectativas proprias em relacdo a

educacao escolar que é desenvolvida nas escolas dessas comunidades as quais, nem sempre,
séo consideradas. Sobre a questdo, Luciano (2006, p. 134) pondera que o processo educacional
desenvolvido “[...] reproduz o sistema escolar da sociedade nacional. Normalmente, as
diretrizes, os objetivos, os curriculos e o0s programas sdo inadequados a realidade das
comunidades indigenas”. As consequéncias de um projeto educativo que ndo considere
necessidades e interesses do grupo a que se destina pode trazer como consequéncias a falta de
interesse e dificuldades de aprendizagem, o que, no caso das comunidades indigenas, pode
contribuir para o expressivo numero de indigenas que nédo frequenta a escola, como indicam

dados do censos, tanto demografico quanto escolar.
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Sobre a participacdo no processo de escolarizacdo formal, o Censo Demografico
realizado pelo IBGE no ano de 2010, constatou que a taxa de pessoas com 15 anos ou mais de
idade que continuam analfabetas em Terras Indigenas é de 32,3% enquanto a média nacional €
de 9,6%, revelando que a educacdo escolar em Terras Indigenas (TI) ainda é um desafio a ser
enfrentado (Brasil, 2010a). Dados apresentados no resumo técnico do Censo Escolar 2010
apontam que “[...]Jem termos quantitativos, as matriculas da educacdo escolar indigena
representam apenas 0,5% do total da educagdo basica” (BRASIL, 2010b, p. 22).

No Estado de Roraimaa Educacgdo Escolar Indigena atende nove diferentespovos e, de
acordo com dados do Censo Escolar’ do ano de 2016, esta presente em 257 escolas das 480
que atende a Educacdo Basica estadual. Os dados do Censo escolar, mostram que em 2016, a
Educacdo Basica atendia 15.118 estudantes indigenas, desse total 6.902 estavam matriculados
nos anos iniciais e apenas 1.996 no Ensino Médio. Esses dados revelam que no percurso
educacional muitos estudantes indigenas, de fato, deixam de frequentar a escola.

A Educacéo Escolar Indigena esté garantida na Constituicdo Federal brasileira e € uma
modalidade da Educacdo Basica que tem as suas especificidades asseguradas na Lei de
Diretrizes e Bases — LDB 9.394/96 (Brasil, 2015), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica (Brasil, 2013) e em documentos oficiais que tratam da Educacdo escolar
direcionada especificamente aos povos indigenas.

A legislacdo brasileira estabelece que escola deve buscar meios de implementar acGes
que valorizem e fortalecam as especificidades étnicas e os saberes culturais tradicionais de
cada povo indigena e da comunidade a qual pertence, garantindo, também, o acesso as
informacfes e aos conhecimentos que circulam em outras sociedades, indigenas e néo
indigenas (Brasil, 2015) e que sdo necessarios para que as relacbes de convivio entre 0s
sujeitos se organizem em igualdade de direitos.

Em se tratando do conhecimento matematico, o Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas (RCNEI), orienta que ¢ um conhecimento necessario, pois “[...] permite
um melhor entendimento do ‘mundo dos brancos’ e ajuda na elaboracdo de projetos

comunitarios que promovam a autossustentacdo das comunidades” (Brasil, 1998a, p. 159),

! Fonte: Secretaria Estadual de Educacdo - SEED/RR - MEC/INEP/EDUCACENSO, versdo impressa.
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sendo essencial nas transa¢es comerciais e ha compreensdo do mundo contemporaneo, o que
se torna um desafio para os envolvidos nesse processo.

Nesse contexto, apresenta-se nesse artigo, parte dos resultados obtidos a partir de um
estudo? realizado na Terra Indigena Serra da Moca®, cujo objetivo foi investigar possibilidades
de estruturagdo de uma proposta para aprendizagem a ser inserida em um curriculo de
Matematica para os anos finais do Ensino Fundamental, no ambito da Educacdo Escolar
Indigena do Estado de Roraima, o qual considerasse as necessidades e interesses dos povos
indigenas e o atendimento as determinacdes legais.

O estudo contou com a participacdo de quarenta e seis voluntarios moradores da Terra
Indigena Serra da Moca, entre Tuxauas®, gestores escolares, professores de Matematica, pais e
mées de estudantes e os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Destaca-se, aqui, a
visdo dos mesmos em relacdo a Educacdo Escolar e ao ensino da Matematica na Escola
Estadual Indigena (E.E.l.) Adolfo Ramiro Levi, localizada na Comunidade.

Metodologicamente, o estudo se insere em uma abordagem qualitativa, em que 0s
dados foram obtidos a partir de instrumentos proprios da pesquisa etnografica em Educacao
(André, 2004). Considerando a relevancia de novas abordagens ao ensino, considerando uma
visdo que cologue em destaque a funcédo social da Matematica, buscou-se respaldo teérico na
Socioepistemologia (Cantoral, 2016, 2013, 2004), na Etnomatematica (D’Ambrosio, 2009,
2005a, 2005b, 1990) e na Educacdo Matematica Critica (Skovsmose, 2011, 2010).

Assim, no que segue, apresentam-se aspectos da Educacao Escolar Indigena no que se
refere aos pressupostos que a orientam, contribuicdes das teorias as quais deram respaldo a
investigacdo, a metodologia utilizada e a discussao dos resultados.

A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA EM UMA PERSPECTIVA
SOCIOCULTURAL E A MATEMATICA EDUCATIVA
A diversidade da populacdo indigena brasileira e a necessidade de uma educacéo

voltada as especificidades de cada povo exige que 0 ensino praticado nas escolas seja

repensado, pois conforme afirma Luciano (2006) a escola indigena, tal como se apresenta, na

?Dados produzidos no &mbito de uma Tese de Doutorado.

®pesquisa autorizada pela Fundagdo Nacional do indio (FUNAI) sob n° 117/AAEP/PRES/2015, conforme Oficio
n® 393/2015/PRES/FUNAI-MJ do Processo n° 08620.0534443/2014-11. Projeto aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) decorrente do Parecer Consubstanciado n® 1.175.033 de 06/08/2015, com o nimero CAAE
38483414.1.0000.5349.

* Tuxaua é o representante da comunidade.
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maioria das vezes ignora 0s conhecimentos préprios das culturas indigenas, levando ao
enfraguecimento e, consequentemente, ao desaparecimento da cultura.

No entanto, a legislacdo brasileira garante aos estudantes indigenas que 0s aspectos
socioculturais do seu povo e comunidade sejam valorizados e fortalecidos e que, a0 mesmo
tempo, se apropriem dos conhecimentos necessarios para a convivéncia em igualdade de
condi¢des com a sociedade ndo indigena.

Para que essa educacdo seja implementada, Luciano (2006) destaca que as pedagogias
adotadas devem considerar a transmissdo dos valores fundamentais da cultura indigena na

orientagédo dos trabalhos escolares e os conhecimentos de outras sociedades. Segundo o autor,

[...] a escola é hoje uma espécie de necessidade pds-contato. [...]. A escola é,
assim, neste contexto, um lugar onde a relagdo entre os conhecimentos
tradicionais e 0s novos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos deverdo
articular-se de forma equilibrada, além de ser uma possibilidade de
informagdo a respeito da sociedade nacional, facilitando o “dialogo
intercultural” e a construgdo de relagdes igualitirias — fundamentadas no
respeito, no reconhecimento e na valorizacdo das diferencas culturais — entre
0s povos indigenas, a sociedade civil e o Estado. (Luciano, 2006, p. 147-8).
Na perspectiva apontada pelo autor, considerando especificamente o ensino da

Matematica na Educacdo Escolar Indigena, entende-se que o mesmo tem o desafio de
promover 0 acesso a um conjunto de conhecimentos matematicos necessarios para 0
enfrentamento das diversas situacbes do mundo contemporaneo e, também, considerar as
questdes sociais e culturais que envolvem a vida do estudante nas comunidades indigenas.

A importancia de um curriculo de Matematica que contribua para a valorizacdo da
pluralidade sociocultural, evitando o processo de submissdo no confronto com outras culturas
ja era apontado nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998b), entendendo-se que
ai inclui-se uma Educacao Escolar Indigena que possibilite que o estudante, a partir da sua
realidade, seja ativo na transformacéo do seu ambiente e conviva e se movimente, também, em
espacos além da sua comunidade. Nesse sentido, torna-se imprescindivel pensar em uma
proposta de ensino da Matematica que atenda os principios da Educacdo Escolar Indigena,
considerando todos os aspectos que envolvem a vida do estudante: seu povo, sua historia,
cultura, tradicGes, saberes, bem como expectativas e necessidades atuais.

Neste contexto, Alsina e Escalada (2008), evidenciam que o curriculo escolar em uma
perspectiva sociocultural apresenta aspectos relevantes que contribuem para a aprendizagem

do estudante. De acordo com os autores, ao considerar que o estudante constréi conhecimentos
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a partir do seu ambiente cultural e social, na tentativa de compreendé-lo e nele intervir, o
curriculo incorpora a ideia de que a maneira de pensar e a evolucdo da aprendizagem
contribuem para a construgdo do pensamento intelectual e que novos conhecimentos sdo
construidos a partir de experiéncias anteriores (Alsina; Escalada, 2008).

Os autores orientam que nessa abordagem deve-se possibilitar aos estudantes as
mesmas oportunidades, utilizar instrumentos do seu entorno e proporcionar ambientes de
autoaprendizagem e de compartilhamento para promover a autonomia dos mesmos(Alsina;
Escalada, 2008).

Por outro lado, atualmente, é entendido que a sociedade exige a formagéo integral do
sujeito e ndo apenas a obtencdo de conhecimentos especificos e pontuais, porém essa
formacdo requer constantemente a adequacdo do saber ao desenvolvimento dos diversos
setores que movimentam e sustentam as atividades no contexto social. No entanto, é possivel
constatar, a partir dos programas escolares de ensino, que a maioria das escolas ignora as
praticas culturais e especificidades do ambiente no qual os estudantes estdo inseridos e isso,
possivelmente, implica no abandono e na evasdo escolar e consequentemente restringe as
oportunidades de sucesso tanto pessoal quanto social e profissional dos estudantes.

Nesse contexto, entende-se que da Socioepistemologia, da Etnomatematica e da
Educacdo Matematica Critica (EMC) emergem elementos tedricos que podem subsidiar e
orientar um trabalho com a Matematica na perspectiva que se entende necessaria a Educacéo
Escolar Indigena, que atenda aos interesses e necessidades dos estudantes das comunidades
indigenas.

Sobre a Socioepistemologia, Cantoral (2016) ressalta que a mesma se posiciona
distante da visao classica do ensino do conhecimento matematico, os quais sdo reduzidos aos
seus aspectos instrumentais e formais, perdendo a funcionalidade e o seu valor de uso. Ainda,
de acordo com o autor, a Matematica esta presente em ambientes sociais e culturais
especificos que devem ser levados em conta no momento de organizar as propostas
pedagogicas, pois esses ambientes exigem “[...] enfoques alternativos que partam da realidade
de quem aprende e dos contextos do ensino” (Cantoral, 2016, p.7, traducao das autoras).

O autor afirma que o ensino tradicional, a cargo do professor, ndo se preocupa com 0S
aspectos socioculturais, porém nao se discute “[...]Ja importincia de preparar 0s estudantes para

entender melhor a matematica, nem como usa-la para comunicar-se com ela ao longo de sua
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vida [...]”. Entretanto, de acordo com o autor, “[...] o pensamento e a linguagem, na
perspectiva socioepistemologica estudam a variacdo e a troca dos fendmenos de ensino, da
aprendizagem e da comunicacao de saberes matematicos préprios no sistema educativo e no
meio social” (Cantoral, 2004, p. 5-8, traducdo das autoras), o que a distancia das visdes que
suportam o ensino tradicional.

Cantoral, Reyes-Gasperini e Montiel, argumentam que o maior “[...] problema na
educacdo ndo é de apreensdo individual de objetos abstratos, mas a democratizacdo da
aprendizagem, ou seja, os alunos, como cidadaos, desfrutar e participar da cultura matematica
enraizada em suas proprias vidas” (2014, p. 93, traducdo das autoras). Para que isso seja
possivel, afirmam que é preciso entender que a aprendizagem € um processo complexo, que
ocorre em contextos especificos e, portanto, se da a partir do compartilhamento das préaticas e
experiéncias do aprendiz no contexto social, dentro e fora da sala da aula.

Por fim, entende-se que a visdo apontada em Cantoral, Reyes-Gasperini eMontiel
(2015) de que, atualmente, a Socioepistemologia postula que para enfrentar a complexidade da
natureza do conhecimento matematico e seu funcionamento em nivel cognitivo, didatico,
epistemoldgico e social é necessario problematizar o saber situando-o no ambiente de vida do
aluno, reformulando o discurso matematico escolar com base em praticas sociais, confere a
Socioepistemologia um papel de destaque na formula¢do de um curriculo de Matematica para
a Educacéo Escolar Indigena.

Alinhado as ideias da Sociepistemologia, encontra-se no Programa Etnomatematica
uma proposta que, segundo D’ Ambrosio, se constitui por forgas interativas que se articulam,
pois ndo se preocupa apenas em compreender o conhecimento matematico das diversas
sociedades, preocupa-se, sobretudo, em explicar como se da a estruturacao dos “[...] processos
de organizacdo e transmissdo de conhecimento em diversos sistemas culturais [...]”
(D’AMBROSIO, 1990, p. 7).

D’Ambrosio destaca que aprender Matematica ¢ mais que dominar técnicas,
habilidades e memorizar explicagdes e teorias, a aprendizagem por exceléncia ¢ “[...] a
capacidade de explicar, de apreender, de compreender e de enfrentar, criticamente, situacGes
novas [...]” ndo se restringindo ao fazer matematico padronizado como correto, mas abrange as
diversas formas de conhecimento, considerando todos os aspectos que envolvem o sujeito
(D’ Ambrosio, 2005a, p. 117).
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Nesse sentido, D’Ambrosio (2009) avalia que a preocupacdo com as populacdes
nativas e marginalizadas é uma das caracteristicas da Etnomatemética e, para essas
populacdes, os programas educacionais deveriam praticar o ensino da Matematica por meio da
contextualizacdo e da inter/transdisciplinaridade, abordando questfes do cotidiano, o
conhecimento adquirido naturalmente, a cultura e o meio social dos envolvidos. Assim, 0
ensino da Matematica, na perspectiva da Etnomatematica contribuiria para o fortalecimento da
educacéo.

No entanto, nota-se que raramente a educacao escolar contempla elementos presentes
no ambiente natural do estudante, demonstrando que seus saberes sdo, na maioria das vezes
insignificantes, pressupondo que a sua cultura, o seu modo de elaborar e disseminar seu
conhecimento ndo satisfaz a proposta educacional escolar.

Nesse mesmo sentido, D’Ambrosio explica que no processo de escolarizacdo dos
alunos indigenas, as raizes culturais que fazem parte da sua identidade sdo eliminadas. “O
indio passa pelo processo educacional e ndo ¢ mais indio..., mas tampouco branco” (2009,
114). Porém, essa situacdo nao justifica privar os estudantes dos conhecimentos educacionais
formalizados, tendo em vista que, segundo o autor “[...] sem aprender a ‘aritmética do branco’
o0 indio sera enganado nas suas transacdes comerciais com ele. Sem dominar a lingua do
branco, o indigena colonizado dificilmente terd acesso a sociedade dominante” (D’ Ambrosio,
2009, p. 116).

A exclusdo e interacdo social também sdo vistas por Skovsmose (2011) como fatores
que devem ser considerados quando se trata do dominio dos saberes matematicos. De acordo
com o autor, é importante pensar na aquisicdo do conhecimento matematico como uma das
condicdes para retirar o sujeito da condicdo de dominado, dando-lhe poder para governar
democraticamente junto a sociedade atual, ou seja, conviver e atuar na sociedade, consciente
dos seus direitos e deveres.

Segundo Skovsmose, as preocupacdes associadas a Educacdo Matematica Critica
(EMC) estao relacionadas a “[...] diversidade na sociedade; (falta de) igualdade; (falta de)
justica social; (falta de) autonomia de estudantes; (falta de) autonomia de professores; funcao
socio-econdmica da educacdo matematica; funcdo socio-econdémica da matematica” (2010, p.
3).
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Assim, a EMC tem suas raizes implantadas nas preocupac¢fes em democratizar a
Matematica académica e instrumentalizar os estudantes para que estejam aptos a refletir e
argumentar sobre o seu papel e a influéncia das suas decisfes na e para a sociedade.

Skovsmose ressalta que a sociedade atual se constitui altamente tecnoldgica, permeada
de informagdes que emergem de intimeras fontes e, com isso, a educagdo “[...] deve ser
orientada para problemas, quer dizer, orientada em diregdo a uma situagdo ‘fora’ de sala de
aula” (2011, p. 38).Nesse contexto, Skovsmose propdoe que Educagao Matematica capacite os
sujeitos para que possam atuar democraticamente na sociedade, exercendo seus direitos e
deveres, tornando-se conhecedores das “[...] fungdes de aplicagdes da matematica [...]”
(Skovsmose, 2011, p. 40).

Constata-se, portanto que a EMC tem como desafio promover nos estudantes, reacdes
de criticidade e posicionamento na sociedade, de maneira que a educacao escolar pode ser um
agente de empoderamento das minorias, pois, segundo Skovsmose et al (2012, p. 232) “[...] as
intencOes de aprendizagem dos estudantes estdo relacionadas com seus foregrounds, ou seja,
ao que eles percebem como sendo suas possibilidades futuras a partir de seu ambiente social”.

Considerando os argumentos apresentados, oriundos tanto dos constructos da
Socioepistemologia como da Etnomatematica e da Educacdo Matematica Critica, entende-se
que o conhecimento matematico contribui para o fortalecimento dos povos indigenas, a
valorizacdo dos seus aspectos sociais e culturais e a conquista da autonomia quando, no
curriculo, constar propostas de valorizacdo do estudante, sobretudo dos seus saberes, da sua
historia e do modo de viver e conviver.

Nesse sentido, torna-se pertinente retratara visao dos participantes da investigacdo em
relacdo a educacdo escolar e ao ensino da Matematica na E.E.I. Adolfo Ramiro Levi,
localizada na Comunidade Serra da Moga, sendo que, os dados aqui apresentados foram
coletados entre os meses de outubro de 2015 e junho de 2016.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A investigacdo realizada teve o intuito de produzir dados que pudessem evidenciar
elementos que culminassem no objetivo de investigar possibilidades de organizacdo de uma
proposta para aprendizagem a ser inserida em um curriculo de Matematica para os anos finais
do Ensino Fundamental que atenda as determinacgdes legais e contemple as necessidades e 0s
interesses dos povos indigenas, no &mbito da Educacao Escolar Indigena vigente no Estado de

190 Revista Paradigma, Vol. XL, Nro. Extra 1/ 182 — 203



La matematica en un enfoque sociocultural: un desafio frente a la diversidad cultural ...

Roraima. Nessa perspectiva, buscou-se identificar os aspectos socioculturais, os saberes e
praticas e as necessidades e interesses educacionais dos membros das comunidades
pertencentes a Tl Serra Da Moca, bem como as suas percepcfes sobre a Educacdo Escolar
Indigena e sobre o ensino da Matematica na escola local.

A metodologia utilizada na investigacdo seguiu 0s pressupostos da abordagem
qualitativa do tipo etnografica. Segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 376), a
abordagem qualitativa tem como foco “[...] compreender e aprofundar os fendmenos, que sdo
explorados a partir da perspectiva dos participantes em um ambiente natural e em relacdo ao
contexto [...]”, analisando os pontos de vista, opinides e significados, ou seja, as formas como
0s sujeitos participantes da investigacdo veem a sua realidade.

Diante da especificidade do ambiente pesquisado, a pesquisa etnografica em educacao
apresenta as caracteristicas necessarias para direcionar a investigacdo pois, de acordo com
André (2004), a preocupacao central de uma investigacdo etnogréfica em educacdo esta
relacionada ao processo educativo e o pesquisador se encontra diante de “[...] diferentes
formas de interpretacdo da vida, formas de compreensdo do senso comum, significados
variados atribuidos pelos participantes as suas experiéncias e vivéncias [...]” (André, 2004, p,
20-28).

A investigacdo foi realizada na Terra Indigena (TI) Serra da Moca, que abrange as
comunidades indigenas Serra da Moca, Serra do Truaru e Morcego, localizadas no municipio
de Boa Vista, no Estado de Roraima, Brasil e esteve centralizada na Escola Estadual Indigena
(E.E.l.) Adolfo Ramiro Levi, entre 0s meses de outubro de 2015 e junho de 2016.

A investigacdo contou coma participacdo voluntaria de quarenta e seis participantes,
sendo trés Tuxauas, um de cada uma das comunidades indigenas envolvidas, trés gestores
escolares, sendo dois da Comunidade Serra da Moca e um da Comunidade Serra do Truaru,
trés professores de Matematica da E.E.I Adolfo Ramiro Levi, oito pais e mées dos estudantes,
identificados como responsaveis pelos estudantes e vinte e nove estudantes dos anos finais do
Ensino Fundamental, moradores das trés comunidades e estudantes da E.E.l. Adolfo Ramiro
Levi, localizada na Comunidade Serra da Moca.

A fim de resguardar a identidade dos participantes, na apresentacdo das suas

percepcOes sobre a Educacdo Escolar Indigena e o ensino da Matemética, os mesmos seréo
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identificados da seguinte forma: T (Tuxauas), G (gestores), P (professores), R (responsaveis
pelos estudantes, pais e maes) e E (estudantes) seguidos de um numeral que os diferencie.

Os dados aqui apresentados foram obtidos a partir da aplicacdo de um questionario
junto aos estudantes, em sala de aula. Junto aos demais participantes foram realizadas
entrevistas semiestruturadas as quais foram gravadas em audio ou realizadas anotacGes
conforme preferéncia do participante e ocorreram nas residéncias, na escola e, em alguns
casos, ao ar livre, como nos locais de plantio ou patio das moradias. Durante a imersdo da
pesquisadora no ambiente da investigacdo, as observacdes foram registradas em diario de
campo e, quando permitidos, foram feitos registros fotograficos.

Embora na Comunidade Serra do Truaru exista uma escola que oferece os anos finais
do Ensino Fundamental, ressalta-se que a investigou esteve centralizada na E.E.l. Adolfo
Ramiro Levi, por ser a Unica escola da T1 Serra da Moga que oferece o Ensino Médio e recebe
alunos das outras duas comunidades citadas, das fazendas e dos assentamentos localizados
préximos a Comunidade Serra da Moca.

A sequir, serdo apresentadas as comunidades indigenas e a escola onde a investigacao
esteve concentrada e, na sequéncia, sera dado destaque as manifestacdes dos participantes.

AS COMUNIDADES DA TERRA INDIGENA SERRA DA MOCA E A ESCOLA
ESTADUAL INDIGENA ADOLFO RAMIRO LEVI
A Terra Indigena (TI) Serra da Moga esté localizada a 55 quildmetros de Boa Vista,

capital do Estado de Roraima. Nela estdo localizadas as Comunidades Indigenas Serra da
Moca, Serra do Truaru e Morcego, reconhecidas e demarcadas e outras duas comunidades em
processo de reconhecimento.

A comunidade Serra da Moca €é considerada a comunidade central dessa Tl e tem a sua
populacdo constituida por aproximadamente 265 pessoas®, distribuidas em 75 familias,
predominando os povos indigenas Wapixana e Macuxi que convivem de forma harmdnica.

A lideranca € exercida por um Tuxaua e na sua auséncia pelo vice-Tuxaua, 0s quais sao
0S responsaveis por representar a comunidade em todas as situacfes que exige a presenca de
um representante, porém todas as decisdes que envolvem a vida dos moradores sdo tomadas

com a participagdo dos moradores. Nessa comunidade, os estudantes tém acesso a todos 0s

> Registro do Posto de Salide da Comunidade serra da Moca no més de janeiro de 2016.
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niveis da Educacdo Bésica, sendo ofertados na Escola Municipal Vov6 Jandico da Silva e na
E.E.l. Adolfo Ramiro Levi.

Da mesma forma, as comunidades Indigenas Serra do Truaru e Morcego sao
representadas por um Tuxaua e um viceTuxaua e as decisdes sdo participativas. A comunidade
Serra do Truaru estd a 5km de distancia da sede da Comunidade Serra da Moca constituida por
aproximadamente 224 pessoas, sendo a maioria pertencente ao povo Wapixana e oferece, aos
estudantes, a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. J& a comunidade Morcego é
constituida, na sua maioria, por pessoas pertencentes ao povo indigena Macuxi e localiza-se a
aproximadamente 10 km da comunidade Serra da Moca, ofertando apenas a Educacao Infantil
e 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nas trés comunidades predomina a agricultura familiar, sendo que a renda das familias
se constitui da venda dos produtos agricolas remanescentes, 0s quais sdo comercializados na
Feira do Produtor em Boa Vista, dos repasses dos programas governamentais e dos salarios
como servidores publicos.

A proximidade das comunidades com a cidade de Boa Vista proporciona a interacao
com outra sociedade e a aquisi¢cdo de novos conhecimentos. Nesse contexto, 0s conhecimentos
e procedimentos tradicionais sofrem influéncias e passam a ser alterados ou substituidos e, por
vezes, podem ser considerados insuficientes nas relacfes que se estabelecem entre indigenas e
ndo indigenas, como por exemplo, na venda dos produtos agricolas, onde se faz necessario o
conhecimento matematico nas transagdes comerciais.

Diante dessa realidade, entende-se que a educagdo escolar se torna responsavel tanto
pela aquisicao dos saberes necessarios para o convivio com outras sociedades em condicGes de
igualdade como pela valorizagdo e fortalecimento dos conhecimentos tradicionais do povo
indigena.

A E.E.l. Adolfo Ramiro Levi, por ser a Unica escola da regido que oferece o Ensino
Médio, atende estudantes das trés comunidades, das fazendas e assentamentos localizados
proximos, como ja destacado. Apesar de ndo ter o seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
aprovado, pois 0 mesmo se encontra em discussao e construcdo, a E.E.I. Adolfo Ramiro Levi
tem as suas acOes educativas orientadas a partir das manifestacdes da comunidade, onde sé&o

elencados os seus desejos e necessidades.
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Existe, por parte dos moradores da comunidade, a preocupagdo com a qualidade do
ensino, como pode ser constatado no registro contido na versao preliminar do Projeto Politico
Pedagogico, onde esta definido como misséo da escola orientar e preparar 0s estudantes para a
continuidade dos estudos, para o trabalho e para a vida em sociedade, além de propor meios de
valorizar e fortalecer as raizes socioculturais dos povos envolvidos.

Essa preocupacdo também foi manifestada quando, nas entrevistas e questionarios, 0s
participantes puderam expor as suas preocupacdes, necessidades e interesses. Assim, no que
segue serdo apresentadas as percepc¢des dos participantes no que concerne a Educacdo Escolar
Indigena e ao ensino da Matematica, analisados a partir das teorias abordadas, as quais podem
ser tomadas como orientacdo para compreender as questdes que emergem de ambientes
especificos.

A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA E O ENSINO DA MATEMATICA:
PERCEPCOES ORIUNDAS DE UM CONTEXTO INDIGENA
Os resultados da investigacdo realizada na Tl Serra da Moga apontaram que, na Visao

dos participantes, o conhecimento adquirido na educacédo escolar contribui para a atuagao dos
jovens nos assuntos de interesse préprio e dos povos indigenas. Também, 0 acesso aos
conhecimentos ditos universais favorece a compreensao do processo de evolucao dos sujeitos,
o0 enfrentamento do mundo atual e o transito, com igualdade de direitos, na sociedade nédo
indigena, possibilitando o ingresso na Universidade e no mercado de trabalho, em empregos
na propria comunidade ou na cidade. Desse modo, a educagdo escolar ¢ “[...] mais que um
desejo, é uma necessidade” (T1).

Constatou-se que a educacdo escolar ¢ o meio pelo qual o estudante tem uma
oportunidade de compreender a sua situa¢do no contexto histérico e se fortalece politicamente
para reivindicar os seus direitos. Conforme relatado pelo G2:

Na escola o aluno conhece a sua historia e o seu lugar no mundo. NGs, povos
indigenas, temos uma histéria que precisa ser conhecida. Nossos
antepassados sofreram muito e a gente ainda sofre. As aulas de Historia
precisam contar a verdade sobre o nosso povo e as aulas de Geografia
mostrar 0 nosso territdrio. O aluno precisa conhecer para poder lutar.

E o R1 destacou que:

Sem conhecimento a gente ndo é reconhecido, entdo eu acredito que a
funcdo da escola é esclarecer. Ensinar as matérias complicadas, mas
também ensinar da nossa cultura, por exemplo, da representacdo das
nossas pinturas. Isso tem valor.
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Nos relatos do G2 e do R1 é possivel percebera preocupagdo com o reconhecimento
enquanto cidaddos, de modo que a educacdo escolar, segundo D’ Ambrosio, deve possibilitar
“[...] ao educando, a aquisicdo e utilizacdo dos instrumentos comunicativos, analiticos e
materiais que serdo essenciais para seu exercicio de todos os direitos e deveres intrinsecos a
cidadania.” (2005b, p. 63).

D’ Ambrosio ressalta que a educacdo escolar deve ser orientada pela mediacédo entre o
estudante com o seu entorno, aliando a teoria e a pratica nas situacdes de aprendizagem, pois
“[...] interessa a crianga, ao jovem e ao aprendiz em geral aquilo que tem apelo as suas
percepcdes materiais e intelectuais mais imediatas.” (D’ Ambrosio, 2009, p. 31).

Assim, constatou-se que, para os estudantes indigenas, a educacdo escolar contribui
para o0 desenvolvimento das comunidades, oportunizando ajudar 0 seu povo por meio da
formacdo em cursos superiores. Entretanto, os estudantes consideram importante valorizar e
fortalecer os saberes e praticas tradicionais que circulam na comunidade e sdo pouco
explorados na escola.

Todavia, acreditam que ainda existe o preconceito e a discriminagdo, porém estdo
cientes de que € necessario o enfrentamento das situacdes adversas, conforme declarado pelos
estudantes:

Na escola a gente ndo vé muito da cultura, mas eu quero valorizar a

minha identidade indigena, a minha cultura, nunca esquecer que eu sou

indigena, mesmo as pessoas me criticando (E11);

E preciso reconhecer que somos indigenas, mas é preciso saber da

cultura do branco. Somos diferentes, mas precisamos viver igual (E5).
As declaragBes do estudante trazem a tona questfes histdricas, resquicios do dominio

dos europeus sobre os indigenas que ainda persistem em manifestacdes preconceituosas. E
sobre fatos correspondentes, Skovsmose et al. (2012) enfatizam que os estudantes que sofrem
discriminacdo encontram dificuldade em tornar-se parte da cultura dominante. Para os autores
“[...] a discriminag¢do ¢ um fator social poderoso, cujas formas de manifestagdo podem arruinar
os foregrounds® de certos grupos de pessoas” (Skovsmose, et al., 2012, p. 255).

Apesar de reconhecerem que a educacao escolar pode encaminha-los para a conquista

de novas oportunidades tanto em relacdo a continuidade dos estudos como a conquista de

®Foreground refere-se & interpretacdo de uma dada pessoa sobre as perspectivas de aprender e viver que o
contexto sdcio-politico aparentemente Ihe disponibiliza (Skovsmose et al., 2009, p. 240).
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empregos, os estudantes enfrentam dificuldades para estudar como, por exemplo, a falta de
transporte escolar regular, 0 que ocasiona a perda de aulas, falta de material didatico, a falta de
merenda e a falta de acesso ao uso de computadores e internet, apontado como um recurso
necessario para o estudante.

Conforme relato do G2:

Sé&o diversos os problemas que os alunos enfrentam na escola. Os materiais,
as fontes de pesquisa que n6s ndo temos, os alunos ndo tém onde pesquisar,
a internet que n6s ndo temos, um meio assim que eles pudessem tirar suas
duvidas.

No entanto, as dificuldades vdo além do que foi destacado, sobretudo no acesso a
novas oportunidade fora da comunidade. Conforme relatado pelo T1, as questbes que se
referem a autoafirmacéo e valorizacdo enquanto povo indigena ainda estdo enfraquecidas e sdo
reflexos de todo o processo de submissdo e inferiorizagdo que os povos indigenas foram
submetidos no percurso historico. Esse fato é revelado na sua declaragao:

A dificuldade que eu vejo, eu acredito, vou colocar o medo, o medo de
encarar a realidade. Eles querem, mas ai eles ttm medo de partir. Eles se
retraem muito na questdo do ndo: “ndo vou conseguir”’. Eu acredito que pelo
preconceito, também pela falta de coragem de sair daqui para estudar,
encarar a realidade, encarar as dificuldades (T1).

A declaracdo do T1 chama a atencdo pelo impacto negativo causado pelas
desigualdades sociais impostas aos povos indigenas. Skovsmose et al. destacam que “[...]
durante a colonizacdo as poténcias invasoras tratavam de escravizar os indigenas, mas eles
eram dificeis de submeter-se” e fugiam dos invasores (Skovsmoseet al., 2009, p. 239). Os
autores esclarecem que, ainda hoje, mesmo tendo obtido garantias legais em muitos aspectos
que influenciam as suas vidas, como territorio e educagdo, os indigenas continuam o processo
de fuga pois vivem, segundo os autores,

[...] entre duas culturas diferentes [...]. Com o avanc¢o da internacionalizacdo
e da globalizacao, aumenta a diversidade de pessoas nas comunidades locais,
do mesmo modo como aumenta o risco de reproduzir modelos sociais de
exclusdo [...]” (Skovsmoseet al., 2009, p. 239-40).

No entanto, Skovsmose et al (2012, p. 234) avaliam que a educacéo escolar pode ser
um meio de ascensdo tanto profissional quanto social e os “[...] estudantes que pertencem a
grupos sociais desfavoraveis e marginalizados tém que lidar com a desoladora questdo de

quem eles sdo e quem podem tornar-se [...]” e destacam que:
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As percepgdes gque os estudantes tém sobre suas possibilidades de vida futura
sdo cheias de experiéncias conflitantes, realidades, sonhos e esperangas para
o futuro. Tudo isso pode gerar, neles, motivos para se voltarem a educagao
(Skovsmose et. al, 2012, p. 234).

O que estd posto pelos autores, pode ser constatado entre os estudantes da E.E.I.
Adolfo Ramiro Levi, pois apesar das dificuldades enfrentadas, constatou-se que 0s estudantes
veem a escola como uma ponte que da acesso a outras culturas e no caminho de volta, faz o
reencontro com a sua cultura. O E14 observou; “¢ importante conhecer outras culturas, mas ¢
importante também aceitar a nossa cultura” e oE13 complementou: “Eu quero aprender a
interagir e valorizar a minha identidade ¢ a minha cultura”.

Da mesma maneira, 0 G1 reconhece a importancia de ambos 0s conhecimentos, no seu
relato destaca que: “Primeiramente o aluno tem que saber da cultura do seu povo, a sua
cultura, a sua lingua, mas depois ele tem que ter acesso a outros conhecimentos” e, conforme o
P1:

O aluno também traz os conhecimentos dele, ele aprende as vezes com
0 pai, com a mae, entdo ele traz conhecimento para dentro da escola
também para compartilhar juntamente com o professor. E importante
sim que a escola valorize esse conhecimento. E muito importante
porque a nossa cultura, na verdade, ela ndo pode perecer né. Por mais
que o aluno esté estudando na escola, digamos assim, numa escola que
aprende sobre outra cultura, a outra cultura na verdade ndo é nossa,
mas mesmo assim nos temos que valorizar a nossa cultura que é da
caca, da pesca e também de outras coisas né. E, também, aprender da
outra cultura, a gente precisa dela. Ta todo mundo, vivendo do mesmo
jeito.

As declaracdes dos estudantes, do G1 e do P1 refor¢cam as colocag6es de Skovsmose et
al. (2009), quando destacam os estudantes indigenas vivem em posic¢do de fronteira. Segundo
os autores, de um lado, esses estudantes querem preservar sua cultura e tradigdo, de outro tém
consciéncia de que o conhecimento ocidental pode oportunizar o acesso a melhores condigdes
de vida. No entanto, os autores salientam que “[...] a educacdo nido pode continuar sendo uma
forma de violéncia cultural, devendo, ao contrario, ser uma atividade em que a diversidade
cultural é respeitada e levada a sério” (Skovsmoseet al., 2009, p. 241).

Também D’Ambrosio (2009) alerta que os indios estdo submetidos a um processo
educacional que os transforma em outros sujeitos. Nao sdo mais indios, também nédo séo
brancos, porque nesse processo suas raizes culturais e parte da sua identidade sdo eliminadas

de forma tragica [...]. No entanto, segundo o autor, a educacdo € uma estratégia de estimulo ao
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desenvolvimento individual e coletivo, gerada por grupos culturais, com a finalidade de se
manterem como tal e de avancarem na satisfacdo de sobrevivéncia e de transcendéncia
(D’ Ambrosio, 2009).

Sobre o conhecimento matematico, constatou-se que este contribui para resolver
situacdes que se referem ao contexto dos povos indigenas, contudo se situam além dos
problemas do cotidiano. Verificou-se que o ensino é praticado por meio da abordagem dos
conteddos previamente estabelecidos no curriculo, prevalecendo a descontextualizacdo frente
a realidade local, conforme destacado pelos R2, R7 e R8, respectivamente:

Nas aulas de Matematica o material usado é 0 mesmo das outras escolas; o
conhecimento tradicional ndo é valorizado. So trabalha a teoria, meu marido
sabe medir, fazer casa; o conteudo trabalhado € s6 do livro. A gente queria
que o professor trabalhasse também a realidade daqui da regido.

Segundo os participantes R2, R7, R8, o ensino da Matemaética ignora os saberes e
praticas tradicionais. J& para 0s estudantes, o conhecimento matematico € de suma
importancia, porém a maneira como € proposto na escola ndo motiva o aluno a aprender,
conforme pode ser constatado nos seus relatos:

A Matematica é a base de tudo, mas é ensinada so fazendo repetir. 1sso nao
atrai (E10).
A Matematica esta em tudo, seria bom se os alunos conseguissem aprender,
se o professor trabalhasse diferente, do jeito que esta € muito dificil, muito
ruim (E2).

As explicacBes dadas se referem sobre como as aulas de Matematica sdo conduzidas,

sendo possivel perceber que o estudante tem pouca participacdo, sendo executadas a partir da
realizacdo e correcdo das atividades propostas no livro didatico, fato que os desmotiva.

Relataram, ainda, que acreditam que seria mais facil aprender se as aulas abordassem
assuntos conhecidos e presentes no seu dia a dia, conforme os estudantes E5 e E9
respectivamente: “Eu acho que seria mais facil de aprender se a gente estudasse coisas da
tradicdo junto com as contas”; “ A gente podia aproveitar as coisas que nossos pais sabem
fazer, minha mae sabe fazer farinha e meu pai sabe fazer peneira”.

As manifestacdes dos estudantes evidenciam que 0S mesmos estdo conscientes da
importancia do fortalecimento e da valorizacdo dos conhecimentos dos povos indigenas os
quais deveriam estar presentes no curriculo escolar. Porém, sendo praticado da maneira como
foi destacado pelos participantes, o ensino da Matematica esta em desacordo com as

orientagdes de Cantoral (2013), pois 0 mesmo ressalta que, para ser educativa, a Matematica
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precisa ser praticada e entendida pelos estudantes a fim de que o conhecimento adquirido seja
colocado em uso. Isso é possivel, segundo o autor, quando os estudantes compreendem que 0
conhecimento é construido socialmente, de modo que cada sujeito exerce um papel especifico
nessa construcdo e nesse processo se torna um cidaddo reflexivo, participativo e critico
(Cantoral, 2013).

Das manifestacdes dos participantes, observou-se que o conhecimento matematico que
circula na comunidade é suficiente para as atividades basicas do cotidiano, pois conforme
declarou o T1: “A gente tem as formas de Matematica nas metragens, nos quadrados. Por
exemplo, a gente tem a base de quantas palhas e quantos adobes precisa para construir uma
casa”. No entanto, quando incumbidos de tarefas que exigiam conhecimentos matematicos e
conceitos mais elaborados enfrentavam dificuldades para realiza-las, conforme explicou o T1:

A matematica € importante, mas é dificil pra gente. Se for fazer um trabalho
tem que saber a Matematica pra saber quanto é que ele vai ganhar. Se ta
ganhando bem ou se ndo t4 né. Eu acredito que para resolver as questdes do
dia a dia o conhecimento é suficiente, agora tem outras questdes que precisa
um conhecimento a mais. A gente tem algumas dificuldades quanto a
namero, célculo, que sdo base até mesmo para a gente trabalhar as questdes
do territorio populacional, a porcentagem de indigenas de cada regido, a
questdo fundiéria, hectares e outras questdes também.

Considerando o relato do T1, é possivel compreender que hd a necessidade de que
novas orientacfes sejam dadas ao curriculo de Matematica nas escolas indigenas, abrindo
espaco de discussdo, reconhecimento e fortalecimento dos aspectos socioculturais dos povos
envolvidos, o que estaria alinhado a visdo de Cantoral (2013) quando destaca que o0 ensino da
Matematica, baseado em situacGes e problemas reais permite que sejam aplicados mais
facilmente na vida social e profissional e, desse modo, a Matematica ensinada nas escolas
estaria atendendo as expectativas da sociedade.

Ja na visao de D’Ambrosio (2005a) ¢ importante que os povos indigenas aprendam
“[...] a aritmética do branco” para realizar as transagdes comerciais, porém isso ndo significa
que abdicar dos seus conhecimentos e da sua cultura. Segundo o autor, a sociedade dominante
tende a considerar seus conhecimentos superiores sobre as manifestacdes culturais, e isso
acontece

[...] em especial com os indigenas, seja na linguagem, seja nos sistemas de
conhecimento em geral, e particularmente na matematica. Sua lingua é
rotulada inutil, sua religido se torna “crendice”, sua arte e seus rituais sao
“folclore”, sua ciéncia e medicina “supersticdes” e sua matematica ¢
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“imprecisa” e “ineficiente”, mesmo quando ndo “inexistente” (D’ Ambrosio,
2005b, p. 116).

Porém, o autor enfatiza que € importante que a sociedade reconheca a eficiéncia das
manifestagdes culturais (D’ Ambroésio, 2005a) e orienta que a Matematica pode contribuir para
que os sujeitos vivam em harmonia, pois “[...] s se justifica insistirmos em educacdo para
todos se for possivel conseguir, através dela, melhor qualidade de vida e maior dignidade da
humanidade como um todo” (D’ Ambrosio, 2005a, p. 105).

Nesse sentido, retoma-se Cantoral (2013) quando aponta que o ensino da Matematica
precisa de uma nova visao, sendo conduzido para o questionamento do ensino tradicional e
orientado para a atividade cidada. Para que isso ocorra, 0 autor destaca que é fundamental
tomar as situacfes que emergem de situacdes reais como embasamento para o0 ensino da
Matematica, assim atenderia as expectativas da sociedade, pois permitiria que os estudantes e
0s adultos aplicassem mais facilmente os seus conhecimentos tanto em sua vida social quanto
profissional.

Portanto, é compreensivel que uma das formas de respeitar a diversidade cultural dos
estudantes é valorizar os seus conhecimentos, dando-lhes visibilidade e valor de uso. Como
bem esclarece Cantoral (2013), a Matematica tradicional tem sido questionada em muitos
paises 0s quais tem desenvolvido politicas publicas que levem em conta a realidade social e
econbmica e a utilizacdo de tecnologias no ensino da Matematica, orientando para que o
ensino e a aprendizagem sejam encaminhados por atividades de cidadania.

Assim, da manifestacdo dos participantes e dos entendimentos advindos das teorias
abordadas, defende-se a ideia de que a Educacdo Escolar Indigena deve se estruturar
pedagogicamente para garantir uma educacgéo diferenciada para atender as expectativas dos
estudantes e da comunidade, pois é considerada fundamental para os povos indigenas, tanto
nas atividades realizadas na comunidade quanto fora dela, sendo o conhecimento um
instrumento de luta e afirmacéo social.

CONSIDERACOES FINAIS

Entende-se que os resultados aqui apresentados colocam em evidéncia que a Educacao
Escolar Indigena ainda apresenta marcas de uma repressdo cultural imposta pela estrutura e
organizacdo do ensino no Brasil. Os participantes da investigacdo reconhecem que a escola

ainda ndo atende as suas necessidades e interesses, no entanto tém a conviccdo de que a

200 Revista Paradigma, Vol. XL, Nro. Extra 1/ 182 — 203



La matematica en un enfoque sociocultural: un desafio frente a la diversidad cultural ...

educacdo escolar pode oportunizar novas conquistas, tanto educacionais, como sociais e
financeiras.

Para os povos indigenas, por um lado, a valorizagéo e o fortalecimento da sua tradi¢ao
cultural sdo fundamentais, porém, a aquisi¢do dos conhecimentos formais se constitui em uma
necessidade, pois proporcionam o desenvolvimento e a emancipacao frente aos ndo indigenas.

Nesse contexto, pondera-se que a E.E.l. Adolfo Ramiro Levi tem a funcdo de
promover aclGes que possam desencadear a articulacdo de ambos os conhecimentos,
favorecendo o desenvolvimento de uma proposta de educacdo escolar com as caracteristicas e
as diretrizes estabelecidas na Educacéo Escolar Indigena.

Considerando que a sobrevivéncia da cultura e da tradicdo de um povo depende da sua
valorizagédo e preservacdo e que o mundo contemporaneo exige que os conhecimentos sejam
constantemente atualizados, pondera-se que a Socioepistemologia, Etnomatemaética e a
Educacdo Matematica Critica apresentam constructos tedricos que podem orientar a pratica
educacional na Educacdo Escolar Indigena. Ainda, quando articulados tem o potencial de
estabelecer bases para uma proposta educativa que atenda tanto o interesse das comunidades
indigenas de preservarem suas tradi¢cdes e modos de vida quanto a crescente necessidade de
interacdo com os ndo indigenas.

Destaca-se que essas perspectivas tedricas para a abordagem da Matematicaprivilegiam
0 reconhecimento e valorizacdo do ambiente sociocultural em que os estudantes estdo
inseridos, reconhecendo 0s seus saberes e suas praticas como instrumentos de aprendizagem,
prevalecendo as situagdes que promovam a autonomia.

Nessa perspectiva, entende-se que no contexto educacional das escolas estaduais
indigenas do Estado de Roraima, ha a necessidade de que Educacdo Matematica favoreca o
enfrentamento das desigualdades sociais que emergem das relagbes existentes entre as
diferentes sociedades. Contudo, as questdes que emergem da Educacdo Escolar Indigena sdo
desafiadoras e desencadeiam reflexdes sobre como atender as especificidades dos diferentes
pOoVosS.

Com isso, pensar em Educacdo Escolar e em Educacdo Matematica para 0s povos
indigenas implica, sobretudo, pensar em um contexto diferenciado, em que se faz necessario

garantir o acesso ao conhecimento universal institucionalizado na escola e, a0 mesmo tempo,
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buscar meios de valorizar e fortalecer os aspectos socioculturais e 0s conhecimentos
tradicionais.
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