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RESUMEN

Este articulo presenta una investigacion realizada sobre la efectividad
de un Modelo de Procesos de Pensamiento aplicado en el nivel
Preescolar. El estudio tiene como referente la implementacion del
“Modelo de Transferencia de Procesos de Pensamiento a la Ensefianza
y el Aprendizaje” de la Dra. Margarita de Sanchez, que se aplico en el
Preescolar de la U. E. “Santa Barbara”, El Tejero-Edo. Monagas, de
donde se tomaron los diferentes elementos relacionados con el
desarrollo cognoscitivo. El objetivo de la investigacion consistié en
determinar la efectividad del Modelo en la aplicacion de las estrategias
didacticas que activan el pensamiento del nifio. La metodologia
utilizada fue la investigacion cualitativa, bajo el disefio de un estudio de
casos etnografico, en la modalidad de investigacion de campo en la cual
intervino una docente de Preescolar con sus 21 alumnos. Las técnicas de
recoleccion de datos utilizadas fueron: la observacion no participante y
la entrevista en profundidad; y como instrumentos se emplearon la
filmadora y el libro de protocolo. Del analisis hecho se concluyd que
con la aplicaciéon del Modelo de Transferencia, la docente emplea
estrategias didacticas que activan los procesos de pensamiento de los
nifios. Estas estrategias son: la motivacion, la técnica de la pregunta, las
tacticas de interaccidon verbal, técnicas socio-afectivas, evaluacion y
retroalimentacion.

Palabras clave: estrategias didacticas; transferencia; procesos de
pensamiento.
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DIDACTIC STRATEGIES TO ACTIVATE THE
DEVELOPMENT OF THE THINKING PROCESS
IN PRESCHOOL

ABSTRACT

This article presents a research done about the effectiveness of The
Thinking Process Model applied at preschool level. The study has as
referent in Dr. Margarita de Sadnchez “Model of transference of the
process of thinking in teaching and learning”, that was applied at the
“Santa Barbara” preschool in El Tejero, state of Monagas, where the
different elements related to knowledge development were taken. The
objective of this research was to determine the effectiveness of the
model applied to the didactic strategies that activate the thinking
process in a child. The methodology used was a qualitative field
research study of ethnographic cases in which a preschool teacher and
her 21 students participated. The techniques used for the data
collection were: the non participating observation and the interview in
deep, and as instruments used were a camera recorder and a protocol
book. From the analysis we conclude that with the Transference Model
the teacher use didactic strategies that activate the thinking process in
young children. These strategies are: motivation, the asking technique,
verbal interaction techniques, socio-affective techniques, evaluation
and feed back.

Key words: didactic strategies; transference; thinking process.
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Introduccién

Un factor importante para elevar la calidad de la educacion a nivel
nacional, lo constituye el cambio en la practica pedagdgica de los
educadores. Asi lo han demostrado diversas instituciones y
organismos dedicados a investigaciones educativas. Este cambio
involucra el ejercicio de una gerencia compatible con los propdsitos
deseados y con la demanda de la sociedad.

El docente en cumplimiento de su mision en el aula, debe definir como
llevar a cabo y controlar cualquier actividad antes de actuar, es decir,
debe aplicar los procedimientos gerenciales: planificacion, supervision
y control. Siempre poniendo énfasis en el desarrollo de los procesos
cognoscitivos y afectivos del estudiante, como también en la
participacion activa que debe tener en la construccién de su propio
aprendizaje. Para esto, “...1os docentes requieren de un entrenamiento
pedagogico, que les permita actuar mas como estrategas, directores o
mediadores del aprendizaje que como transmisores de informacion”
(Ruiz, 1998, p. 17).

En Venezuela existen muchos programas que se centran en el
desarrollo de habilidades cognoscitivas; cada uno parte de bases
diferentes: unos proceden de la psicologia cognitiva, otros del campo
de la logica, otros de la filosofia. Sin embargo, pocos estan dirigidos a
los nifios en edad preescolar. A pesar de ser ésta la etapa de la vida
“crucial para nutrir la inteligencia”, tal como se senala en la Guia
Practica para Ninios Preescolares, M. E. (1984).

El proposito de este trabajo fue determinar la efectividad del Modelo
de Transferencia de Procesos de Pensamiento, en la aplicacion de las
estrategias didacticas empleadas por la docente de Preescolar de la U.
E. “Santa Barbara”. Este Modelo ha sido aplicado en la Segunda Etapa
de la institucion citada, y se han obtenido excelentes resultados, tal
como se sefiala en el Informe de Evaluacion del Proyecto, elaborado
por el Centro para el Desarrollo e Investigaciéon del Pensamiento
(CEDIP). Por tal motivo, se pretendi6 su aplicacion en el Preescolar, al
considerarse la influencia que ejercen los primeros afios de vida en el
desarrollo futuro del individuo.
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Para la aplicacion del Modelo se partio del estudio de las necesidades
y caracteristicas de los alumnos. También se considerd el contexto
socio-cultural al cual pertenecen estos nifios. La docente pudo ejercitar
las estrategias apropiadas para ofrecerle a los estudiantes experiencias
significativas a través de la realizacion de las actividades planificadas:
juegos, cuentos, dramatizaciones, entre otras, haciendo hincapié en la
reflexion, en el como se aprende y revisando el proceso seguido en
cada actividad.

El problema que se abordd en la investigacion se fundament6 en una
interrogante: ;las estrategias didacticas empleadas con la aplicacion
del Modelo de Transferencia de Procesos de Pensamiento favorecen el
desarrollo intelectual del nifio de Preescolar?

El objetivo fue determinar la efectividad del Modelo de Transferencia
de Procesos de Pensamiento, en la aplicaciéon de las estrategias
didacticas empleadas por la docente de Preescolar de la U. E. “Santa
Bérbara”-PDVSA.

Fundamentos tedricos: La investigacion se apoya en la Teoria
Cognoscitiva del Aprendizaje, especificamente en el enfoque
Constructivista y en el Paradigma de Procesos (Sanchez, 1997).

En cuanto al enfoque constructivista, Piaget (1979) sefiala que el
desarrollo de la inteligencia consiste en la adquisicion de un conjunto
de estructuras o esquemas que, en el transcurso de la vida, se organizan
de una forma determinada implicando niveles de complejidad
progresiva. De acuerdo con los planteamientos de Piaget, los nifios
durante su desarrollo van presentando diversos tipos de estructuras
mentales que tienen caracteristicas propias. Estas estructuras cambian
debido a los procesos de asimilacion y acomodacion; cuando ocurren
modificaciones substanciales, se produce una reorganizacion total de
la forma en que el nifio conoce y comprende, dando lugar al término
de una etapa y al comienzo de otra.
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Las etapas del desarrollo cognoscitivo segiin Piaget son las siguientes:

Etapa Sensorio Motriz Del nacimiento a los 24 meses aproximadamente.
Etapa Preoperacional Desde 2 anos hasta 7 aproximadamente

Etapa de Operaciones Concretas Desde 7 anos hasta 12 aproximadamente

Etapa de Operaciones Formales Desde 12 afios de edad aproximadamente

La etapa preoperacional es en la que se ubica al nifo de edad
preescolar. Se caracteriza por la habilidad adquirida por el nifio para
representar mentalmente el mundo que le rodea. Su pensamiento esta
mas desligado de la concrecion de los objetos, los cuales pueden ser
evocados simbodlicamente con s6lo nombrarlos.

Los Procesos de Pensamiento, tal como son definidos por Sanchez
(1997), constituyen acciones o mecanismos mentales que el individuo
utiliza en forma organizada y coordinada para adquirir y elaborar la
informacion. Constituyen la operacionalizaciéon del acto mental y
permiten describir los elementos que conforman la estructura de una
operacion cognoscitiva cualquiera. A pesar de la necesidad de utilizar
los procesos de pensamiento y de lo natural que es esta actividad para
los seres humanos, estudios realizados han demostrado que un nimero
significativo de personas fracasan al enfrentarse a situaciones que
requieren de su aplicacion.

La ensefianza de procesos de pensamiento contempla una
actividad dirigida a desarrollar habilidades de
pensamiento, es decir, habitos para aplicar, en forma
natural y espontdnea, los procesos de pensamiento en
cualquier acto fisico o mental en el cual sean requeridos.
(Sanchez, ob. cit.)

La Doctora Margarita de Sanchez es la autora del Modelo de
Transferencia de Procesos de Pensamiento a la Ensehanza y al
Aprendizaje. Se trata de un concepto operativo de ensefianza basado en
la metodologia de procesos. Este parte de una propuesta que
complementa la implantaciéon del Proyecto “Aprende a Pensar”
desarrollado por la misma autora. Tal como lo sehala Sanchez, el
Modelo proporciona un conjunto de lineamientos y estrategias que
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facilitan las clases para el desarrollo de habilidades de pensamiento y
otra propicia la aplicacion de los procesos de pensamiento en la
planificacion y conduccion de las materias del curriculo escolar.

Descripcién del modelo

El Modelo de Transferencia de los Procesos de Pensamiento a la
Ensefianza y al Aprendizaje, permite integrar de manera progresiva, los
procesos de pensamiento de la serie “Aprende a Pensar”, la didactica
basada en procesos y los contenidos curriculares en la elaboracion y
conduccion de secuencias instruccionales para fomentar un
aprendizaje significativo.

Los cuatro componentes del Proyecto, del cual el Modelo de
Transferencia forma parte, aparecen descritos en el Manual de
Transferencia de Procesos de Pensamiento, (Sanchez, 2000) y son
citados a continuacion:

» Refuerzo de la aplicacion de algunas técnicas y estrategias de
enseflanza que permiten estimular el aprendizaje
significativo, como son, la estimulacion de la participacion
activa del estudiante, el monitoreo del proceso de ensefianza
aprendizaje, la técnica de la pregunta y la interaccion verbal.

* Construccion y practica de modelos de ensefianza-
aprendizaje que contemplan la integracion de contenidos
semanticos, procesos propios de las disciplinas curriculares y
procesos de pensamiento, con el proposito de propiciar la
construccion, adquisiciéon y profundizacion de los
conocimientos.

» Construccion de secuencias instruccionales que facilitan la
conduccion de las clases.

» [Establecimiento de estrategias para validar los modelos de
ensefianza desarrollados y para dar seguimiento a la
aplicacion de los mismos en el aula. (p. 1.3)

La metodologia basada en procesos que se desarrolla con el Modelo de
Transferencia es una alternativa que facilita el aprendizaje, ya que
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provee los medios para: seleccionar y organizar los conocimientos;
estimular el aprendizaje significativo; elaborar secuencias de
ensefianza adecuadas a las necesidades y a la experiencia previa de los
alumnos; estimular el autoaprendizaje, etc. En suma, es un instrumento
de gran utilidad para resolver muchos problemas de aprendizaje.

Otro de los fundamentos esenciales para esta investigacion es el
relacionado con el 4area del desarrollo socioemocional. Esta area
comprende las formas de interaccion social del nifio con otros nifios y
con los adultos, asi como la formacion y expresion de los sentimientos.
Los sentimientos juegan un papel esencial en el desarrollo de la
personalidad del nifio e incluyen tanto los sentimientos con respecto a
si mismo como aquellos suscitados por otras personas y situaciones.
Algunos de los procesos de importancia en el area socioemocional, que
aparecen descritos en la Guia Practica de Actividades para Nifios
Preescolares (1984) son:

* La identidad

* La autoestima

* La capacidad para expresar sentimientos
* La autonomia

* La integracion social

La identidad consiste en la imagen o representacion que el niflo tiene
de si mismo, de sus caracteristicas personales y de la valoracion
(positiva o negativa) de éstas. La autoestima se considera esencial para
un desarrollo emocional positivo, representa la presencia de un
sentimiento de confianza en si mismo. La capacidad para expresar
sentimientos, se refiere al grupo de emociones que integran las
reacciones afectivas del ser humano, y es necesario que el nifio
aprenda a reconocerlas, a aceptarlas y responder adecuadamente a
ellas. La autonomia es la disposicion y capacidad del nifio para tomar
iniciativas. Y la integracién social se relaciona con el proceso de
socializacion que el niflo comienza a transitar desde el momento de su
nacimiento.
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Estrategias metodoldgicas empleadas en Educacién
Preescolar

Para Rodriguez (1993), las Estrategias Metodologicas son la
adecuacién del ambiente, tiempo, experiencias y actividades
ordenadas en forma légica a una situacion individual y de grupo, de
acuerdo a los principios y objetivos preestablecidos y a los que surjan
en el proceso” (p. 25). Las estrategias metodologicas también son el
producto de la utilizacién del conocimiento del nifio, su naturaleza, el
contexto socio-cultural que lo rodea, sus niveles de desarrollo e
intereses. Estos aspectos son determinantes en la planificacion que
realiza el docente para facilitar el desarrollo del nifio. Al planificar las
estrategias metodolodgicas, el docente pondra al alcance de los nifios un
ambiente donde tenga la oportunidad de participar selectivamente,
interactuar con compaieros e incorporarse al juego, actividad natural
que le permite ponerse en contacto con el mundo que le rodea.

Las estrategias metodologicas se deben organizar, a través de la
facilitacion de experiencias significativas para el desarrollo del nifo,
acordes con su nivel y con los objetivos planteados, siempre dentro de
un contexto de libertad y respeto. La participacion del nifio en
actividades ludicas y pedagogicas debe ser plena, pues éstas permiten:

Explorar el ambiente, los objetos, las relaciones humanas.
Descubrir y hacer cosas por si mismo.

Elegir, realizar y evaluar sus propios objetivos y planes.
Pensar y buscar opciones para resolver los problemas.
Interactuar con otros nifos y adultos.

En la Guia Practica de Actividades para Nifios Preescolares, se
plantea que la organizacion de la jornada o rutina diaria, debe atender
prioritariamente las necesidades e intereses del nifio y, en
consecuencia, propiciara su desarrollo en armonia con los otros seres
que conforman su ambiente. La organizacion de la jornada debe ser
planificada muy flexiblemente, de manera que permita atender
situaciones inesperadas e intereses repentinos de los nifios. En dicha
planificacion deben tomarse en consideracion los siguientes criterios:
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* Los periodos de la jornada deben ser constantes.

* El horario debe ser flexible.

* Debe existir cierto equilibrio entre las actividades con mucho gasto
de energia y los periodos de descanso y también entre las
actividades escogidas por el nifio y las seleccionadas por el adulto.

Metodologia

La investigacion se hizo bajo la modalidad cualitativa por considerarse
la mas adecuada al proposito de este estudio, el cual fue determinar la
efectividad del Modelo de Transferencia de Procesos de Pensamiento
en la aplicacion de las estrategias didacticas empleadas por la docente
del preescolar observado.

Martinez (1998), senala que “... la metodologia cualitativa se distingue
por las siguientes caracteristicas: es descriptiva, inductiva,
fenomenoldgica, holistica, ecologica, estructural, sistematica, de
disefio flexible y destaca mas la validez que la replicabilidad de los
resultados de la investigacion” (p.8). En este sentido, el enfoque
cualitativo permiti6 hacer descripciones detalladas de las situaciones,
eventos y comportamientos observados en el estudio, respetdndose las
caracteristicas antes mencionadas.

Tipo de investigacién

El trabajo fue abordado como un estudio de tipo etnografico, el cual se
caracteriza por ser una investigacion “...de un escenario pequeo,
relativamente homogéneo y geograficamente limitado” (Pérez, 1998,

p. 21).

La etnografia presenta muchas posibilidades en el campo de la
educacion. Polanco (citada por Pérez, 1998) hace referencia a la
etnografia de aula y la define como una “técnica de investigacién que
puede utilizarse en distintos marcos teoricos y permite describir la
conducta habitual de instituciones y grupos concretos.” (p. 19). Los
estudios de etnografia educativa contribuyen con la mejora de las
practicas pedagodgicas, pues tienen como finalidad propiciar la
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innovacion de todos los elementos que intervienen en el proceso
educativo. En este sentido, el estudio etnografico llevado a cabo en la
seccion “A” del Preescolar de la U. E. “Santa Barbara”, hizo posible
describir lo que acontecia en cada una de las situaciones observadas, lo
que permitid recoger, analizar e interpretar cada uno de los datos que
se desprendieron de la investigacion para establecer las relaciones,
implicaciones y relevancia del Modelo de Transferencia de Procesos
de Pensamiento dentro del aula de clases.

Sujeto de investigacién

Para el presente estudio el sujeto de investigacion fue una docente de
preescolar con sus veintiun (21) alumnos del III nivel. La seleccion se
hizo de manera intencional, basada en los criterios manejados por
Martinez (ob.cit.), quien plantea que “en la muestra intencional se
elige una serie de criterios que se consideran necesarios o muy
convenientes para tener una unidad de andlisis con las mayores
ventajas para los fines que persigue la investigacion” (p. 54).

Los criterios seguidos en este estudio para la seleccion del sujeto de
investigacion fueron:

» La voluntad de la docente de participar en la investigacion.

* Haber recibido los cursos de adiestramiento de Proyecto “Aprende
a pensar”

* Poseer experiencia docente.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de la
informacion

La informacion fue recogida mediante la utilizacion de las técnicas de
observacion no participante y la entrevista en profundidad. La
observacion no participante permitid conocer la realidad de lo que
sucedia en el aula, sin intervenir en las situaciones observadas. De
acuerdo con lo expresado por Hurtado (1998), esta técnica requiere
que “...el observador permanezca ajeno al evento a estudiar. No
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participa en ¢l ni lo modifica e intenta mantener su propio marco de
referencia intacto” (p. 432).

Para el registro de las observaciones se emplearon las notas de campo
y las filmaciones, por lo que los instrumentos utilizados fueron una
camara filmadora y el libro de protocolo. Las notas de campo fueron
de tipo descriptivas e intentaron captar las imagenes de las situaciones
observadas lo mas fielmente posible. Las filmaciones permitieron
obtener una gran cantidad de informacion, garantizando un registro
fidedigno. La entrevista en profundidad permitié6 conversar con la
docente para que expresara sus sentimientos y pensamientos de forma
libre, en una conversacion amena y poco formal.

Procedimiento

Los expertos en metodologia cualitativa ofrecen una gran diversidad
de matizaciones en relacion al proceso a seguir en el andlisis de la
investigacion cualitativa. En este estudio el procedimiento para la
categorizacion y andlisis se hizo siguiendo el modelo desarrollado por
Tesh (citado por Pérez, 1998) y quedd constituido por las siguientes
etapas:

1.- Andlisis exploratorio

Durante esta etapa se realizo el andlisis del contexto y se recogieron las
informaciones a través de los instrumentos destinados para este fin. Se
registraron cinco (5) notas de campo y cuatro (4) filmaciones, en
sesiones acordadas previamente con la docente. Se procurd grabar el
inicio, desarrollo y cierre de cada sesion observada, con un tiempo de
duracién que oscild entre 15 y 20 minutos. También se grabo el
espacio, ubicaciéon de los nifios, disposicion del mobiliario y la
decoracion del salon.

Se realizaron tres (3) entrevistas en privado y sin testigos; las
preguntas se formularon de la forma mas indirecta posible. La primera
entrevista se hizo para recabar informacion general del grupo de nifios
atendidos por la maestra, sus caracteristicas, preferencias y entorno
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social. La segunda, para recoger informacién en cuanto a su impresion
con respecto a la realizacion de la investigacion. La tltima entrevista
se hizo con el fin de conocer la opinidon de la docente con relacion al
empleo de la metodologia puesta en practica con este trabajo.

En cuanto al andlisis del contexto, se encontré que el preescolar de la
U. E. “Santa Barbara” esta ubicado en El Tejero, estado Monagas y alli
se trabaja s6lo con nifios del III nivel. El preescolar cuenta con una
buena infraestructura constituida por dos aulas y dos bafios
compartidos por las dos secciones. También se dispone de un bebedero
de agua y una zona de areas verdes muy bien conservada. El parque
actualmente estd en desuso por encontrarse deteriorado. Dentro de las
aulas existe buena iluminacion y aire acondicionado. Ademas se
dispone de un buen mobiliario y suficientes recursos adaptados al
nivel.

2.- Etapa descriptiva

Esta etapa consistid en el examen minucioso de toda la informacion
recogida, con el fin de hacer una reduccién de la misma para su
posterior andlisis. Se examind cada filmacién a medida que se iba
haciendo, con la finalidad de elaborar la descripcion protocolar. Lo
mismo se hacia con las notas de campo que recogieron las
observaciones no filmadas. Se siguieron las recomendaciones dadas
por Martinez, referidas a la transcripcion de las observaciones “...en
los dos tercios derechos de las paginas, dejando el tercio izquierdo para
la categorizacidn, recategorizacion y anotaciones especiales” (p. 73).

También se siguieron los pasos planteados por Martinez para realizar
la categorizacion, por considerarse que este autor expone de una
manera clara y sistematica la realizacion de este proceso, el cual se
hizo como se expone a continuacion:

Primer paso: lectura general de la descripcion de cada protocolo

Se realizaron tantas revisiones del protocolo como fueron necesarias,
subrayandose las palabras mas relevantes y significativas. También se
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destacaron los aspectos que se consideraron de importancia.
Segundo paso: delimitacion de las unidades tematicas naturales

Las unidades tematicas seleccionadas fueron los parrafos que
expresaban na idea o concepto central. Se hizo otra revision lenta del
protocolo para detectar las variaciones tematicas o de sentido y los
cambios en la intencién de la docente en estudio, los cuales se
percibieron cuando se pasaba a hablar de otra cosa. Asi se obtuvo una
delimitacién de éreas significativas, que son unidades tematicas
naturales del protocolo.

Tercer paso: determinacion del tema central que domina cada
unidad tematica

En primer lugar se eliminaron las repeticiones y redundancias en cada
unidad tematica simplificando su extension. En segundo lugar, se
determind el tema central de cada unidad, aclarando y elaborando su
significado, lo cual se logré relacionando una unidad con otra y con el
sentido del todo. La expresion del tema central correspondié a cada
uno de los grupos que se pudieron formar al reunir las unidades
tematicas referidas a los aspectos o temas con una misma funcion,
encontrandose las siguientes categorias: Elementos que intervienen en
el proceso de ensefanza—aprendizaje, Estrategias Didacticas y
Procesos de Pensamiento.

Cuarto paso: formulacion de subcategorias

Las categorias encontradas fueron divididas en subcategorias, referidas
a cada uno de los tipos de elementos, estrategias o procesos de
pensamiento encontrados en el estudio, los cuales anteriormente
fueron seleccionados como unidades tematicas.

3.- Etapa de interpretacion e integracion de los resultados

En esta etapa se integraron, relacionaron y establecieron conexiones
entre las diferentes categorias, asi como posibles comparaciones entre
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ellas. Este momento exigi6 una reflexion sistematica y critica de todo
el proceso, a la luz del marco referencial previsto. Ademas permiti6 dar
respuestas a las interrogantes planteadas en el estudio. De igual
manera, condujo al establecimiento de las conclusiones y
recomendaciones.

La interpretacion se hizo desde la dptica tedrica, la cual segiin Pérez
(ob. cit.) “... intenta comprobar si las respuestas que se han encontrado
funcionan o no en la practica” (p. 3).

Validez de la investigacion

Para validar la investigacion se realizo la triangulacion como método
de contraste de las informaciones obtenidas a través de las
observaciones y entrevistas efectuadas. Para Kemmis (citado por
Pérez, 1998) la triangulacion “...consiste en un control cruzado entre
diferentes fuentes de datos: personas, instrumentos, documentos o la
combinacion de éstos” (p. 81).

La triangulacion permitié control en la coherencia de los diferentes
relatos y obtener una comprension profunda y clara de la realidad
estudiada. Tomando como base los tipos de triangulacion planteadas
por Pérez, en este trabajo se realizd una triangulacion metodologica,
que consistio en utilizar el mismo método en diferentes ocasiones y
cruzar las informaciones obtenidas por las diversas fuentes: notas de
campo, entrevistas en profundidad y filmaciones. De esta manera, la
triangulacién hizo posible el establecimiento de comparaciones que
permitieron actuar como filtros a través de los cuales se pudo captar de
modo selectivo los elementos, estrategias y procesos de pensamiento
que coincidieron en las diferentes fuentes, y que permitieron
evidenciar la validez del estudio.

Analisis de categorias
La categorizacion y el andlisis se lograron con criterios derivados del

material protocolar (transcripcion de las entrevistas, de las filmaciones
y de las anotaciones de campo) y su confrontacion con los objetivos
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propuestos en la investigacion y de las referencias conceptuales que la
sustentan.

La categorizacion se hizo por el método que Martinez (ob.cit.)
denomina método de Comparacion Constante, el cual consistid en
registrar y clasificar la informacion a medida que se iba recabando y al
mismo tiempo se iba ubicando en la respectiva categoria.

Por su parte, la interpretacion permitié dar significado a la informacion
y realizar las conclusiones con relacion a la situacion planteada y en
funcién de los objetivos propuestos. Para dar a conocer los aspectos
mas relevantes y significativos detectados en las informaciones
recopiladas, se presenta a continuacion la sintesis tedrica, que recoge
los resultados globales derivados de esas informaciones. Las tablas que
la acompafan senalan cada una de las categorias encontradas con sus
respectivas subcategorias y las descripciones correspondientes.

Resultados globales de las observaciones no participantes
y de las entrevistas en profundidad

Elementos que intervienen en el proceso de
ensefianza—aprendizaje

En el proceso de ensefianza-aprendizaje intervienen ciertos elementos
que permiten la existencia de las condiciones favorables para el
desarrollo de experiencias significativas. Estos elementos fueron
inferidos de las diferentes observaciones realizadas y constituyen la
primera categoria analizada en este estudio. Dentro de los mismos se
destaca: la planificacion, el ambiente y las areas curriculares o temas
de estudio. La tabla 1 (en anexo), sefiala cada una de las subcategorias
con las descripciones correspondientes.

Estrategias didacticas empleadas por el docente de Educacion
Preescolar

Las estrategias didacticas constituyen otra de las categorias analizadas
en esta investigacion. Son consideradas como todos aquellos recursos,
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medios y actividades que permiten especificar las secuencias por
realizar para conducir los procesos de ensefianza y aprendizaje. Una
estrategia es un plan que permite guiar las acciones para lograr los
objetivos propuestos. La tabla 2 (en anexo), presenta las subcategorias
encontradas al hacer el andlisis de las estrategias didacticas empleadas
por la docente observada, al poner en practica el Modelo de
Transferencia de Procesos de Pensamiento. Las subcategorias a las que
se hace mencion son las siguientes: motivacion, la técnica de la
pregunta, las tacticas de interaccién verbal, las técnicas socio-
afectivas, la evaluacion, la retroalimentacion y la transferencia del
conocimiento.

En todas las clases observadas se evidencio el uso de la técnica de la
pregunta para estimular el pensamiento de los alumnos. Los tres
momentos de la clase (inicio, desarrollo y cierre) fueron conducidos
con preguntas que permitieron establecer la comunicacién necesaria
para la obtencion del conocimiento deseado. A continuacion se citan
ejemplos de registros que permiten confirmar esta aseveracion.

Preguntas para el inicio de la clase:
(De qué hemos venido conversando en las clases anteriores?, ;qué
hemos dicho de la familia?, ;qué observan en la lamina que les estoy
mostrando?

(Obs. 1/ 09-01-02)

Preguntas para el desarrollo de la clase:
¢(Quiénes son las personas que forman la familia?, ;quién vive con sus
abuelos?, ;con quién vives tu?

(Obs. 1/ 09-01-02)

Preguntas para el cierre de la clase:
(Qué significan esos corazones que dibujaste?, ;qué hiciste en tu
dibujo?

(Obs. 1/ 09-01-02)

El empleo de preguntas amplias por parte de la docente, también pudo
registrarse en las observaciones realizadas. Estas preguntas fueron de
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un orden superior y obligaban al alumno a detenerse a pensar antes de
contestar.

La tabla 3 (en anexo) muestra los procesos de pensamiento activados
con la aplicacion del Modelo de Transferencia y su respectiva
descripcion.

Los procesos bésicos de pensamiento que se pudieron detectar en las
diferentes clases observadas fueron: observacidon, comparacion,
clasificacion y andlisis. Estos procesos fueron trabajados como
estrategia didactica para estudiar un determinado tema y también con
la finalidad de que los alumnos los conozcan y adquieran la habilidad
de utilizarlos apropiadamente. Cuando el proceso se utilizd como
estrategia didactica para estudiar un tema, la clase se centro en éste y
el proceso sirvid para visualizarlo mejor. En esas oportunidades los
procesos ya habian sido tratados con anterioridad. Un ejemplo de este
caso lo suministra el siguiente registro:

Maestra: observen las flores que les he entregado, pueden olerlas y
tocarlas. ;Como son las flores que estamos observando?
(Obs. 2/ 17-01-02)

Conclusiones

1.- La aplicacion del Modelo de Transferencia de Procesos de
Pensamiento en el preescolar de la U. E. “Santa Barbara”, permiti6 a
la docente desempenar su rol y demostrar su capacidad para planificar,
organizar, ejecutar y evaluar estrategias didacticas, que sirven para
estimular el pensamiento del nifio de este nivel. Dentro de estas
estrategias didécticas se encuentran: la técnica de la pregunta, las
tacticas de interaccion verbal, las técnicas socio-afectivas, la
evaluacion y la transferencia del conocimiento.

2.- Se evidenci6 una estrecha relacion entre las tres categorias
analizadas en este estudio: elementos que intervienen en la
ensefianza—aprendizaje, estrategias didacticas y procesos de
pensamiento. La primera categoria proporcion6 la existencia de las
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condiciones favorables para el desarrollo de la clase. La segunda
categoria, Estrategias Didécticas, permitio a la docente conducir la
clase planificada, de manera tal que pudiera activar la presencia de la
tercera categoria; es decir, estimular algunos de los procesos de
pensamiento: observacion, comparacion, clasificacion y analisis.

3.- El Modelo de Transferencia de Procesos de Pensamiento puso de
manifiesto la importancia que desempefian los elementos que influyen
en el proceso de ensefianza—aprendizaje. Estos elementos son: la
planificacion, el ambiente y los contenidos curriculares. Ellos son los
encargados de proporcionar las condiciones especiales y necesarias
para que el docente pueda estimular el pensamiento del nifio.

4.- El ambiente de trabajo constituy6 uno de los elementos claves que
deben ser considerados al planificar una sesion de clases para activar
el pensamiento en el Preescolar. Atendiendo a las caracteristicas
propias del nifio de este nivel, las actividades relacionadas con la
estimulacion del pensamiento, deben realizarse en pequefios grupos
para garantizar la aplicacion efectiva de las estrategias planificadas.
Cuando se trabaja con todo el grupo, por momentos quedan algunos
nifios desatendidos, perdiéndose la motivacion en algunos casos.

5.- Los procesos de pensamiento que fueron activados durante la
aplicacion del Modelo fueron: observacion, comparacion, clasificacion
y analisis. Dichos procesos fueron activados por medio del empleo de
las estrategias didacticas analizadas, las cuales permitieron la
integraciéon de los procesos y los contenidos curriculares. En el
desarrollo de cada uno de los procesos se verifico constantemente el
como lo estaban haciendo, poniendo énfasis en examinar los
fenémenos estudiados.

6.- La efectividad de las estrategias utilizadas por la docente pudo
verificarse a través del grado de progreso experimentado por los nifios
al responder de manera clara las preguntas formuladas, al ser capaces
de describir el proceso utilizado, y al manifestar su interés por
participar constantemente con mucho entusiasmo. También pudo
observarse que en muchas ocasiones los nifios piensan antes de actuar,
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controlando sus actos, se relacionan mejor con los demas y transfieren
con gran facilidad los procesos y los conocimientos adquiridos.

7.- La docente demostrd un alto nivel de motivacion en la aplicacion
del Modelo, al brindarse constantemente a participar con gran interés
y disposicion en la planificacion y ejecucion de las sesiones acordadas,
involucrandose e identificandose con la investigacion. De igual
manera, respondié satisfactoriamente en el dominio de los
conocimientos y habilidades propias de la metodologia empleada.

8.- El empleo de la metodologia cualitativa en este estudio constituyo
un interesante aporte, que permitié confirmar una vez mas la validez
del método, aumentandose asi las cifras existentes con este tipo de
investigacion.
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Anexos

Tabla 1
Categorizacion y descripcion de los elementos que intervienen en el proceso de Enseiianza—Aprendizaje

Subcategoria Descripcion

Planificacion Se analiza el tema seleccionado, definiendo las competencias de
aprendizaje que se pretende lograr. Se elaboran las secuencias de
enseflanza (introduccion, cuerpo, cierre) considerando el proceso
implicado y las estrategias requeridas.

Se crea un ambiente afectivo de confianza mutua. Se desarrolla la clase
Ambiente a primera hora y ésta no excede los 20 minutos. La disposicion fisica
de los alumnos se hace en circulos, semicirculos, sentados en el piso.

Areas curriculares o temas | Los temas de estudio tratados son referidos en su mayoria al mundo
seleccionados que nos rodea. Ejemplo: las plantas y la familia.

Tabla 2
Categorizacion y descripcion de las estrategias didacticas empleadas por el

docente de Educacion Preescolar
Subcategoria Descripcion
Motivacion Se logra de diferentes maneras: con juegos, materiales
concretos, lectura de cuentos, conexion de aprendizajes y
estimulo a la participacion. Las motivaciones logradas con el
uso de materiales concretos, juegos y cuentos permiten mayor
participacion y entusiasmo en los nifios. Cuando se emplearon
laminas hubo cierta confusién en las respuestas dadas por los
nifos.

Técnica de la Pregunta Los tres momentos de la clase (inicio, desarrollo y cierre) fueron
conducidos con preguntas. Las preguntas formuladas fueron del
tipo limitadas, descriptivas y amplias.

Tacticas de Interaccion Verbal | El “Elogio” fue la tactica mayormente usada. Proporciond mas
seguridad y confianza a los alumnos, quienes después de ser
elogiados permanecian atentos y solicitaban nuevamente la
palabra.

Técnicas Socio-afectivas Se aceptan las ideas y opiniones de los estudiantes. Hay
ausencia de presion, rechazo y censura. Se practica el trabajo
compartido y los juegos socializados. Hay reconocimiento del
esfuerzo hecho en la realizacion de las tareas.

Evaluacion Se formulan preguntas que conducen a la reflexion. Se pide a
los nifios que expliquen lo que han realizado. Se emplea la
simulacion de la realidad a través del dibujo.

Retroalimentacion Se hace con el propdsito de ayudar a los alumnos a corregir las
actividades que realizan, en el caso de que sea necesario. Se
ofrece en el momento preciso.

Transferencia del conocimiento | El conocimiento adquirido se adapta a nuevas circunstancias y a
nuevas situaciones.
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Tabla 3

Categorizacion y descripcion de los procesos de pensamiento

Subcategoria Descripcion

Observacion Se utiliza como estrategia para abordar un tema. Permite
examinar cuidadosamente los fenomenos estudiados. Se hacen
observaciones directas e indirectas.
Previamente se hacen observaciones descriptivas.

Comparacion Se establecen diferencias y semejanzas entre dos objetos. Se
identifican los aspectos o criterios.
Se emplea la clasificacion descriptiva, referida a objetos que

Clasificacion comparten caracteristicas similares. Se ejecutan varios pasos:
observacion, comparacion, seleccion de variables de
clasificacion, clasificacion y verificacion.
Se aplica el andlisis de relaciones que busca nexos entre
situaciones. Se aplica en varios pasos: lectura general de texto,

Analisis formulacion de preguntas que permitan las relaciones de las

partes, se revisa el proceso y el resultado.

Tabla 4

Relacion entre las categorias encontradas en el estudio

ELEMENTOS DEL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS DIDACTICAS PROCESOS DE PENSAMIENTO

La planificacion hizo posible
seleccionar las estrategias didacticas
que el docente debia aplicar para
activar los procesos de pensamiento
de los alumnos de preescolar.

Se cred un ambiente afectivo de
confianza ~ mutua, con  una
disposicion fisica de los alumnos que
permitia interactuar durante la
aplicacion de las  estrategias
planificadas. El trabajo en pequefios
grupos arrojo mejores resultados, ya
que facilito la participacion de todos
los estudiantes.

Los temas de estudios fueron
seleccionados del Disefio Curricular
de preescolar y se referian al mundo
que nos rodea.

El inicio de las clases con juegos y
manipulacion de materiales concretos,
tal como fueron planificadas, permitio
mantener al grupo motivado.

Los procesos de pensamiento
fueron utilizados para el tratamiento
de los temas planificados, a través
de la utilizacion de la técnica de la
pregunta.

El empleo de la técnica de la pregunta

en un ambiente apropiado hizo posible
evidenciar la activaciéon de los
procesos de pensamiento, dando lugar
a que el nifio pensara y reflexionara
acerca de lo que estaba realizando o
habia realizado.

El elogio a tiempo proporciondé mayor
seguridad y confianza en los alumnos,
notandose que después de ser
elogiados, aumentaba el deseo de
participacion, lo cual hizo posible
trabajar con los pasos necesarios para
el desarrollo del proceso planificado.

Los conocimientos adquiridos, tanto
los referidos a los temas como a los
procesos, fueron adaptados a nuevas
situaciones, en especial a las
relacionadas con la vida familiar.

La observacion fue utilizada como
estrategia para abordar algunos de
los temas planificados, permitiendo
visualizarlos mejor.

La utilizacion de un ambiente
apropiado con suficientes materiales
concretos y el trabajo en pequefios
grupos hicieron posible activar los
procesos de pensamiento
planificados, utilizando la técnica
de la pregunta y el elogio a tiempo.
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