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RESUMEN

El proposite de-este trabajo fue detorminar en qué medida los apren-:
dizajes deseados en [os objelivos inslrvccionales y evaiuados en las asigna-
furas defos cuatrs compongntes curriculares que conforman e plan de-estu-
iz de la Licenciatura en Educacion Integral del Nicleo Universifario "Rafasl
Rangel”, de Truilfo, estdn contribuyendo & la formacicn del docente, cuya
perit esta defimdo en los finesde fa carrera. Fara ello, se raalizd una invast-
gacion daserptiva, con una poblacion constituida por los programas de las
euarenta y nueve asignaluras y de los oeho talleras de fas prachicas profesio-
gles gue conferman el pian de esfudios v porlog instrumentes de evaluacion
utthizados porios docentes, Seselecciond una muestra estratificada y aleatoria
de quinge grogramas de asignaluras de los cualto componentes curficulares.
y da tres talleres de pricticss profesionales, cada uno con sus respectives
irstrumantos de avaluacion. Los aprendizajes deseados v evaluados fueron
cardctenzaros ylilizando ta Taxonomia Tndimensional de Guilford (1977), y su
coninbucign & la formacion del docente fue establecids siguiendo el proced-
miente propuesto por Camperas | 1887, Tante en los objetivos instruccionales
como en los nstrumentas doevalugoion, se hace énfasis en los aprendizajes
productivos convergentas p réproductives, mientras que los agrendizajes pro-
ductivos divergentes estan muy poco representados. Esles resultados mues-
fran que fos dorendizaies deseados y evaluadoes en las asignaluras del plan
de estuding, no estan condribuyendo g fa formacion del profesional crilico y
Creative, proguesto en (g fnalidad de g carrera. Porelcopltrarie, ef enfasis en
aprendizajes regredushives v productives convergentes, podria estar condu-
clenda a da farrmacion oe un docente repelitiva y poce participative en la bis-
gueda de soluciones g profiamas ogl conféxto en el cual interactus. Esla
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situacion conshtuve una ciara evidancia de la inceherencia existente entie lo
deseade, fo planificado y logjecutade en el plan de estudios

Palabras claves: Evalvacion curnicwlar. Ferfil docemte; Licenciatiura an
Educacicon Intagral

ABSTRACT

The purpose of this rasearch was o analyze the' sfudy plan of
Liggrciatura in Educacion Integralal Muctso Universitario “Rafael Hangal in
order to determing if the expectad and assegsed fearmings i the courses
requiremients in the four curriculum components contributed to the professional
profile for such degree. The popidation for this descriptive study was forty-rine
coursa-syltabuses and eight teaching-practice workshops; as well as the as-
‘sessment tests used by the faculty. A stratify random sample of fiffeen sylla-
buses and three workshops was selected. The expected and assessed learn-
ings were characterized through the Guilford Three-dimensional Taxonomy
{1977). and the contnbufion lo success of oradiuates was svatuated by fhe
procedures established by Camperos (1987), Results Indicate thatin the sylia-
buses obiectives, as well s in Ihe assessment procedures, convergent plo-
ductive leamings are-significant, followed by reproductive learmings, bt diver-
gent productive learnings were less significant. The conclusions from these
resulls indicate that expected and assessed leamings are riot contribufing to
educale a creative and critical teacher, and that the emphasis on reproductive
and gonvergent productive leammings could be heading loward-a repetitive and
less invalve teacher. This analysis is an evidence of the incohierence among
the expected profile; the planned obyectives, and the assessment executed by
the faculty,

Keys words: Curricular Evaluation, Teacher profile, Licenciatura en Educacidn
Integral

INTRODUCCION

La implantacion de! nivel de Educacion Basica en el Sistema
Edurativo venezalano, a partir de la promulgacion de la Ley Organica de
Educacion en 1980, cred la necesidad de disefiar nuevos esquemas
para la toermacion de los docentes en general y, en particular, de aguellos
gue gercian funciones en las dos primeras etapas de ests nivel. En
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efecto, ante las nnovaciones en los aspectos flesdfices, curriculares,
evaluatives v administratives Introducidos por la Educacion Basica, la
farmacion de estos docentes resulfaba inadecuada y no satisiacia tetal-
merielos requenmientos de esta uitma,

Para solventar esta situacion, el Ministerio di Educacian y |as
Instituciones de Educacion Superior con planes y pragramas de forma-
cion docente, emprendieran y ¢laboraron un prograrma masivo de mejora-
miento docenta a fin de suministrar |a capacitacion necesarna y adecya-
da a las caracteristicas y condicianies de la Edutcacion Béasica, condu-
cenfeea la formacion de un profesional de la decencia a nivel sdperiol,
que cumpliera conlo pautado en los articulos 77 y 7B dela citada Ley. B
resultado fue el disefio del plan de estudios para la formacion de Licen-
clados en Educacion Integral, cuyo proyecio fus aprobado en reunion del
Consejo Magignal de Universidades el 25 de dulio de 1985 (Hodrigusz:
1083).

Con la apertura de esta carrera, dertre de sus planes de esty-
dios, el Nuglee Universitario Ratael Rangel. de la Universidad de Lot
Andes en Trujillo, dio cumplimiento asus objstivos institucionales, tontri-
buyendo a la formacion y mejoramiento de los recursos humanos nece-
sarios para el desarrello deda docencia en los 5815 primeros grades del
nivel de Educacion Basiea; considerando gue para el ano escolar 1986-
1987, el 65,99% de la poblacion estudianti del Estado se hallaba en las
dos primeras etapas, mientras fue un 77% de los docentes que [abara-
ban en ese nivel estaba constitide por maestros normalisias y el 23%
réstante por personal dogents no graduado (Escalante y otros, 1888), por
lo que para estos docentes en servicio, era necesaric olrecer cportunida-
des de tormacion profesional a niel Superiorn

De acuerdo:al informe de fa comision interinstitbzional de formas
cion doeente en servicio (GWL, 18985} el propasito ge fa Licentiatura n
Educacion Integral es la tormacion de un docente integrador capaz de
propiciar la innovacion y el desarrallo edusative de Acuerdo con las ca-
racteristicas, condiciones y recursos de la Venezuela actual. En termi-
nos acadamicos, esle dogente debe dessmpenarse gn primer lugar y en
forma predominants, como facilitader de expenencias de aprandizaje que
ponduzcan a laformacion iegral de sus estudiantes. Las competencias
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inherentes a este rol se complementan € integran con aquellas gue ad-
gurera enel ejercicle de los roles de onentador, investigador v promaotor
socsal (Pesolucion N 212 del Ministerio de Educacion, 1283),

La administracion del plan de estudics de esta Licenclatusa se
micio, en el Muckeo Unversitans Hatasl Rangel, enel mes de febreio de
1888, La apertura de esta carrera cred expectativas favorables dentro
del seno de la comunidad universitaria; pero-en la mayeoria de los profe-
sores que participaron-an la adminstracion delos programas del nuevo
plan de estudios s2 evidencio la inquigtud de no posser la formagion
negesaria para desarrallar practicas instruggionales que propiciaran la
farmacion de un docente con las caracteristicas establecidas en el perfil
detacarrara, Para solventar esta situacion, se realizaron, enel Ndclea
Universitano Rafael Range!, talleres de actualizacion permarnente para
lzs docentes que iban a administrar estes programas. Los resultados de
estos talleres, sin embarge, no fueron evaluadoes. Hasta el presente, han
egresado trece promaecionss.

Es imporiante senalar gue, durante lodo este periodo de ejecu-
cien del plan de estudios; no serealizaron evaluaciones curriculares; ni
seratd de encontrar mdicadores validosque ganfirmaran si el profesio-
nalfermade en dicho plan exhibe realmente los rasgos o al menos algu-
nas competencias implicitas én la finalidad deseada'en el plan (perfil del
docenta), gue sinit de base para sy estructuracion. Porel contranie, lag
opniones de algunos docentes y estudiantes reflejan las posas manifes-
taciones criticas y creativas que se esian formando con dicho plan; pues
e la mayoria de lag-asignaturas predominan las praclicas instrucelonales
BT GuefE transmilen ¥ reproducen conocimientos existentes, sin andli-
sis de fa realidad y muchie menes praduccion y aceidn transtormadora de
esa realidad (Hernandez, 1997 Ental sentido, resulta interesante inves-
tigar los factores inherentes al plan de estudios y a'su proceso de ejecu-
cion gue-astan pcasionanda esta situacion.

En vista de fa multiplicidad de faciores que pueden estar cau-
sande el problema, Camperos (1992) ha propuesto analizar algunos com-
ponentes operalivos del plan de estudios (los programas de las asignatu-
ras, las eslrategias instruccionales v los instrumentos de evaluacion uti-
lizados por los docentes), para evaluar la contribucion de cads uno de
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gllos en la formacion del profesional deseado en la tinalidad de dicho
plan, ‘En particular, recomignda trabajar can [os Instrumeanios de evalua-
cion utilizados por los docentes, puesto que ellos conjugan fanto 1a ac-
cion del docente como les objetivos mstruccienales y los contenidos
programaticos v, adermds, proporcionan evidencias de |os aprendizajes
gue los docentes consideran importantes para la formacign del profesio-
nal deseado.

Para efectuar un analisis como &l propugsto anteriormente, es
necesario selaccionar un modelo teérico para la clasificacion de fos
aprendizajes deseados en los objetivos instruccionales de los programas
y los evaluados en los instrumentos de evaluacion utilizades por los do-
centes. Al respecto, Roman y Diez (1988) vy Camperos (1892), proponen
el modelo tridimensional de-Guilford, &l cual permite diferenciar, con
bastante precision, los aprendizajes eminentemente reproductivos de las
aprendizajes productivos, tanto convergentes como divergentes, Las
vategorias de aprendizajes contemplados en este modelo, se puestran
en la Figura 1 -
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Figura 1 Calegorias y sub calegorias de-aﬂrér:}arza;es cognoseitives, segun el
Meodele Tndimensional de Guilford (1977)
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Segun Camperos (T892), éstds categorias de aprendizajes
sognescilives equivalen a procesos intelectuales claramente diferentes.
De scuerdo a sus planteamientos; los-aprendizajes reproductivos equi-
valen a procesos de identificacion, redescubnimiento @ reconacimiento
de infarmacion, asl como a su refencidn o almacenamiento, para su pos-
tenior recuerdo o evocacion. Porelcontrario, log agrendizajes productivos
implican procesos creadores, pero, mientras la produccion corvargents
constituye el procesa de generar Infaormaciim coherente con una inlorma-
cian determinada v supone |a produccion de respuestas apegadas a cler-
s Imperativos l0gicos v convenclonalments aceptados, la produceion
divergente supone la generacion de respuesias miltiples, no apegadas a
patromes preexistentes y que equivaien & altermativas disfintas de solu-
cion a-un problema determinado. La produccion evaluativa, porsu parte,
eguivale a aguellos aprendizajes.que regueeren de producir imformacion
valorativa que implica un juicio critico. Para formar un docente creativo,
capaz de participar en la golucion de problemas de suentorno 'y propigiar
mnovaciones educativas enlos planes de formacion docente oiresidos
por las universidades, deberian predomingr tos aprendizajes divergentas
¥ producciones evaiuativas.

Con base en eslas consideraciones, g través de |a presente inves-
tigacién se pretendit realizar un andlisis del plan de estudios de la
Licenciatura en Educacion Integral del Nicleo Uriversitaris Rafasl Rangel,
con al proposito de determinar en quemedida los aprendizajes deseados
y evalyados enlos programas de las asignaturas de los cuatre compo-
nentes curricuiares del plan de estudios de fa Licenciatura; esian contri-
Buyendo a la formacion del docente establecido en ef perfil definido en
losfines de la carrera, Esto parmiticestablecers fa inahdad propuesta
porel plan de estudios se esta lagrando o ny, y en que medida se aproyi-
ma a la fermacion de ese proiesional integrador, capaz de propiciar la
nnovacion y el desarrallo educative en su contexto social.

El apélisis de [og ohjetivas instruccionalds v da |os insirumenios
de avaluacitn empleadds por los docenlas permitio dar respuestas 4 fas
sigienties mierrocgantes:

#; Cudles tipos de aprendizajes son desegados en los objetivos
insfruccionalos planteados en (05 programas de las asignaturas que
comfaiman el plan de estudios?
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») En cidles tipas de aprendizajes hace énfasis la evaluaeion?

o; En qué medida los aprendizajes evaluados reflefan lo deseado en
lgs objetivos planteados en los programas de las asignaturas?

»; Existen diferencias entre los tipos de aprendizajes deseados y
evaluados en fos distintos componentes curriculares que conforman
el plan?

=; En qué medida estos aprendizajes evaluados estan contnbuyen-
do a la formacion del profesional deseado en la finalidad del plan de
estudios?

METODO
Tipo de Investigacion

Se realizé una investigacion descriptiva, pues se orientd a reco-
lectar informacion relacionada con el estado real de las variables, para
describirlas, pero sin modificar a voluntad ninguna de eflas (Chavez, 1994).

Poblacion y Muesira

Para la ejecucion de este trabajo, |a poblacién estuve integrada
por los programas analiticos de las cuarenta y nueve asignaturas y ocho
talieres de practicas profesionales, que conforman los cuatro compenen-
tes del plan de estudio y por fos instrumentos de evaluacién utilizadas
por los docentes. Se selecciond una muestra estratificada v aleatoria,
representada por los programas de quince asignaturas (tres del compeo-
nente de lormacion general; cinco del componente de formacion profe-
sional, siete del camponhente de formacion especializada) y de tres talle-
res de practicas profesionales. con sus respectives instrumentos da eva-
lacion.

Procedimiento

o Caracterizacion de los aprendizajes deseados en los objelivas
de los progtamas v los evaluades en los instrimentas utilizados
porios docentes! sé raglizdtomiando en consideracion {as calego-
rias de aprendizajes cegnescitivos del Modele Tridimensional de
Guilttord (1977), maditicade por Camperos {1882)
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« Elgbaracion de matnces por programas e instrumentos de eva-
luacion, para cada asignatura, con el fin de cotejar cada objetivo
(nstruccional con las respactivas pregurias de las pruebas y de
los trabajos asignados por losdocentes
» Detarminacion de la pertinenca entre las pregurias de las prue-
bhas y frabajos con los objetivos instrugcionales. Esta pertinencia
sefuzge, slempregue los abjgtivos se consideraran bien redacta-
tos, sequn los criterips gue a continuacion se mencionan:
a - Porla concerdanciaen reiacion con las categonas de apren-
dizajes exigidas, entre preguntas y chjetivos
b.- Por la extensidn y profundidad de la pregunta en relacion
con los aspectos del contenido previste en el objetivo
« Datarminacion de la confribugion de los aprendizajes deseados y
evaluados a la formacion del profesionial propuesta en la finalidad
e la carrera uliizando para tal fin, 1a escala propuesta por Campe-
ros {1987, la cual sd presenta en'el cuadro 1

Cuadro 1 Escala para determinar la contribucion ideal de los aprendiza-
jes deseados y evaluados al logro del peril docente

~ CATEGORIA DE 'SUBCATEGORIAS DE PORCENTAJE { % ) 1DEAL DE
APRENDIZAJES APRENDIZAJES APRENDIZAJES A APORTAR
-Reconccimientots nfammacion 5
Reproductvos  -Evoracion de infermacian ‘
Dlervacion interoretaliva de
farmacien 15
Productives i e
el =Arlicacion g8 asliuciinas .
- conCepiales ]
-F?-:}:Ii;*o:i-jn e COmUrEACIonES 10
sspecificas
E_mduntnms Producesdn de planes deacsdn g
divergentes S
-Eiecucion de planes fe accidn 20
Prmlu':-;cl_nn%s 10
evaliativas
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Con base en estaescala, se establecio el tipo-de conttibucion
de estos aprendizajes al logro del perfil docente, segln fa propuesta si-
guiente:

-Contribugion directa; cuando el 60% o mas de los aprendizajes
deseados y evaluados estan ubicados en las categorias de pro-
ductives divergentes y produecciones evaluativas, puesto aue di-
chos aprendizajes contribuyen a preparar al estudiante para en-
frentar prablemas educativos de su enforno y producir cambios
{finalidad deseada en &l plan de esiudios de |a Licencialura en
Educacion Integral)

~Contnibucion indirecta: cuando mas del 409 de los-aprendizajes
deseados y evaluados estan ubloadas en las categerias de pro:
ductivos convergentes y reproductivos, 10s cuales permiten a los
estudiantes aplicar sus aprendizajes en la solucidn de problemas
educativos. necesarios en algunas asignaturas, pero gue no son
suficientes para formar un profesional

Para pada tipe de contribucion, se establecieron tres niveles posi-
bles: aito, medio v bajo. La contribucidn directa alia equivale a una muy
buena contribLcion a la formacidn del profesional deseado, v se daria
cuando @l 80% & mas de log aprendizajes deseados y evaluados se
ubican en las categorias de productives divergentes (subcategorias pro-
duccion y ejecucian de planes de accion) y producciones evaluativas, La
contribusion directa madia se avidenciaria cuando el 80% o mas de los
aprendizajes deseados y evaluados estan ubicados en |las categorias de
aprendizajes divergenies (distribuidos sguitativamenta en las tres
subcategarias) y producciones evaluativas. Se consideraria una contri-
bucion directa baja cuandoel 60% o mas de los aprendizajes deseados y
gvaluados se ubican en lacategoria de aprendizajes divergentes, pero
concenlradas en la sub categoria de produccion de comunicagiones per-
scnales,

La contribucion indirecta alta representa un intento por formar &l
profesional deseado, pero sin alcanzar los niveles requerides, y se daria
cuando mas del 40% de los aprendizajes deseados y evaluados estan
ubicados en las categeria de productivos convergantes (subcategoria
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aplicacién de estructuras conceptuales v metodoldgicas). La contribu-
citn indirecta media ocurriria si mas del 40% de los aprendizajes desea-
dos'y evaluados perienecen a la categeria de productivos divergentas,
pera con predominio de la subcategoria derivacion interpretativa de infor-
miacion, Finalmente, una contribucién indirecta baja equivale a una esca-
sa contribucion a la formacion del profesional deseado, puses en ese
caso mas del 40% de los aprendizajes estan concentrades en la catego-
ria ge reproductivos.

RESULTADOS

Los resultados obtenidos se prasentarn en cuadros donde se re-
sume la informacion para cada comiponente curricular del plan de estu-
dins. .

Componente de Formacion General

El cuadro 2 presenta las calegorias v sub calegorias de los.aprendizajes
deseados v los porcentajes obtenidos para la formacidn profesional
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Cuadro 2. Categorias y sub- categorias de aprendizajes deseados en
los ohjetivos y st contribuciénen porcentaje a la formacién del profesio-
nal deseado en la finalidad del plan de estudios.

CATEGORIAS  SUBCATEGORIASDE  NUMERD CONTRIBUCION

DEAPRENDIZAJES _ APRENDIZAJES D OBJETVOS ENPORCENTAE ' - "

Reconocimiento de

infarmacitn L 4168 '
BEPRODUCTIVOS  Evocadion de 41 66

infarmeaciin H 0

Dlerivacion

nferpradativa de

mdormiacin .

PRODUCTIVOS  Aplicacion de y 2500 -
GONVERGENTES  estruciuras i a3 ¥
conceptuales y ;

melodaiigicas.
Progucciin dé
comunizaciongs 1 "
personales
PRODUCTIVOS  Produccion de planes 5 8 0
CIVERGENTES  deaccin _ :
Ejecucion de'planes da 0 "
aceion
PRODUCCHINES
EVALUATIVAS i 0 0
AMBIGLIOS 5 Py o

Como puede observarse en el cuadro 2, la mayoria de los aprendi-
zajes deseados en los objetivos planteados en |os programas de ias
asignaturas de este componente, pertenecen a la categoria de aprendi-
zajes reproductivos, que enfatizan el reconocimiento de informacién
(41,66%). Los aprendizajes de tipo convergentes representaron un 33,33%,
con predominio de la subcategoria derivacion interpretativa de informa-
cibn, sin encontrarse aprendizajes productivos de tipo divergente ni pro-
ducciones evaluativas. Por otra parte, es importante resaltar que en la
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mayeria .de los programas analizados ne se encontraron’ objetivos
instruccionaies aspecificos por unidades o femas, y lo gua gs mds gra-
ve, una alta groporeitn {25%) de los nbjgtivos formulados estaban redac-
lados enforma ambigua.

Cuadro 3 . Calegorias y subcategorias de aprendizajes evaluados erlas
preguntas de las pruebas y su contribucion en porcentaje a la formacion
del profesional deseatlo en la finalidad del plan de estudios.

Componente de Formacion General

CATEGORIASDE  SUBCATEGORIASDE  NUMERODE  CONTRIBUCION  TOTAL
APRENDIZAJES APRENDIZAJES PREGUNTAS ENPORCENTAE

Aeconocimients de

infaermiaziin 2 o aE
FIEPHODUGTIVES  Elodecdn de 9555
[nfarmiacain d 32,33
Diervacian merpretalva
. e infermacidn 4 P
PRODUCTIVOE  Aplcacdn de sstrugtonss i 44da
CONVERGENTES  cormeptustes v B " :
mafodoldgicss ¢
. Producsicr i
COmunACiones 0 fy
. persanales
PROCUCTIVOS . Produson de planes de o ; i
DIVERGENTES  aceiin St A0
Ejgriion ¢ planes da 0 0
acoiin
PROCUCGIONES 0 8
EVALUATIVAS :

Una situacion similar, se encontra al analizar los aprendizajes
evaluades {cuadra 3), pues de nuevo se observd que un 55.55% de los.
‘aprendizajes evaluados pertenecen a la categeoria de aprendizajes
reproductivos, mientras que los aprendizajes productivos convergentes
representaron Ln 44,44%, B

Al considerar los porcentajes totales de las categorias de apren-
dizajes deseados y evaluados, se observd gue su contribucicn a la for-

50 Revista de Investigacion N¥ 48,2001



®.

rmacién del prafesional propuesto en la tinalidad de la carrera, es de tipo
indirecta baja, pues en las asignaturas de este componente predominan
log-aprendizaje reproductives.

Componente de Formacion Pedagogica
Cuadro 4. Categorias y subcategorias de aprendizajes deseados en los

objetivos v su coniribucion en porcentaje a la formacion del profesional
deseadoen la finalidad del plan de estudios,

CATEGORIAS DE  SUBCATEGORIAS DE NUMERO DE - CONTRIBUCIDN EN TOTAL %
APREMDIZAJES APRENDIZAJES OBJETIVOS PORCENTAJE
Retandcimise de
irfarmeacion 18 1364
| REPRODUCTIVOS  Evocation ds 2500
roTmECin & 11,56

Derivacion
insarpratativa da
infarmacian i
PRODUCTIVOS  Aplicacian de g gl G
CONVERGENTES  estniciuras - (040 x
concapluiiesy y
metodnlimcas

Frodugeion e
comunicasiones
d o7

) personales el
FPROCUCTWEGE Produccian de planes 1 67 —
DIVERGENTES  daaccidn 7 3

Ejecicion de planes de- i

ek 9178

FRODUCCHINES
EVALUATIVAS 1] 0 ]

AMBIGUOS 1l 1289 1363

En contraste con el compenente de formacién general, en &l de
formacion pedagogica se observoque mas de un 60% de los aprendiza-
ies deseados en los objetivos instruccionales se ubican en la categoria
de aprendizajes preductivos (cuadra 4), estando concentrados en la
subcategoria derivacion interprelativa de informacian (57.57%). Nao obs-
tante, el porcentale de aprendizajes de tipe reproductivo continda siendo
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alto (25%%), mientras gue la proporcion de aprendizajes productivas diver-
gentes no supera el 4%y, de nuevo; no seencontraron producciones
evaluativas,

Con respecto al ndmero de objatives instruccionales especificos
planteados en o programas analizados, se encontrd una proparcion
mayor que en el companente anerior, pere un 13,63% de los mismos
estaban lormulados en forma ambigua.

Cuadro 5. Categarias vy sub categorias de aprendizajes evaluades en las
pregunias de las pruebas y su contribucion en porcentaje a 1a formacion
del profesional deseado en'la finalidad def plan de estudios.

Componente de Formacidn Pedagogica

CATEG ORIAS DE SUBCATEGORIAS DE NU“EHD_fI}E E;}HTHBUCIFJ‘N TOTAL %
APRENDIZAJES: APRENDIZAJES PREGUNTAS  EN POACENTAJE
Aewnnocimantoda
infanmacksn = a (R
REFRODULTIVGS Esccackode - 361
HEITRE I e 2FAT

Creppeacsn
mlerpretatva oo
. infarmacidn =
FENDUCTIVOS  Apiicackn de 2 =50
CONVERGENTES  cstiucluras 0 it
concepualas y
rgtoadslogieas

35,10

Produsceon de )
GOMUnEACINES fi 1224
B poEnnalen

DVERGENTES  Mudemndesnes 240 s
de-ageion
Epcucion do planes d= 4] n
Asgian

PRODUCTIONES
EVALLIATIVAS

En e cuadre 5, se muestran las proporciones de log aprendiza-
jes evaluados en las asignaturas de este componente. Los resultados
tueran similares a ios ohservados para Ins ohjativos instruccionales, puesto
gqueel 69% de estos aprendizajes se ubicaron en lacategoria de aprendi-
Zajes productivos, con predominie dedos aprendizajes produdctivas con-
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vergentes (55,10%). También se encontraron algunas preguntas en los
instrumentos de evaluacion donde se exigieron aprendizajes productivos
divergentes, pero en una baja proporcion (14,28%).

En terminbs generalas, la contribucidn de este componenté a |a
formacion del docente mejord levemenie, comparade con el de forma-
cion general. Sin embargo, el porcentaje de aprendizajes productivos
divergentes aln es muy bajo y los de tipo reproductivoralcanzan una alta
proporeion (30.61%), conlo que no se cubren las exigencias de |a escala
propuesta por Camperos (1887}, por o tanto, su contriblicion es de tipo
indirecta media.

Componente de Formacicn Especializada
Cuadro 6, Categorias y subcategorias de aprendizajes deseados en los
ohietivas y su contribucion en porcentaje a la formacion del profesional

deseado en la finalidad del pian de estudios.

Componente de Formacidn Especializada

CATEGDRIAS DE  SUBCATEGORIAS DE NUMERD DE  CONTRIBUCION EN

_ APRENDIZAJES _ APRENDIZAJES  OBJETIVOS  PORCENTAJE D h-™
Feconockmients de
inlarrmacain ] a
REPRODUSTIVES  Evocarain de i
informecion (] a
Drerivacian
nterpretativada
] i 1250
PAGOUCTIVOS  Apicason de : " i
COWVERGENTES  estruciiras , e e
congeptusles v .
meEladoldgicas
Protucsion ge
TOmUnICasnnes B 412
persunaies
PROGUCTIVOS.  Producoin de plangs o a 4
[HWERGENTES g aceion :
' Epseutién oegitanes de 8 g
ascin
PHRODUCIONES " 1
EVALLIATIVAS : H 4
AMBIGLEE 26 128 41,35
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Al realizar el analisis de los aprendizajes deseados en los objeti-
vos instruccionales planteados en los programas de las asignaturas gue
conforman el componente de formacion especializada, lo mas resaltante
es gque-el 81.25% de los mismes estan redactades en forma ambigua
{cuadro 6).

De los objstivos bien redactados, la mayoria corresponden a
aprendizajes productives convergentes (15,62%), concentrados an la
subcategoria derivagion interpretativa de informacion.

Cuadro 7. Categorias y sub categorias de aprendizajes evaluados en las
preguntas deJas pruebas vy su contribucidn en porcentaje ala formacion
del profesional deseado en la finalidad del plan de estudios.

Componente de Formacion Especializada

CATEGORIASDE SUBCATEGORIASDE NUMERoDE CONPRJCION
APRENDIZAJES APRENDIZAJES PREGLUMNTAS PORCENTAJE
Reconoomignis de —
Irlisrrmiscain il 2A
REFROCUCTIVES Evogpcitn oa ¥
Irdarasn 3] 24
Derivacidn
o mBrpratalva da
Indnrmmacian 10 40
PRGDUCTIVGS.  Aplicacicn oz A%
COMVERGENTES  esfrucluras 3 i
chncepiuales y
MEEoegIcas
Produccion da
pREMUniCACiones & o
PRODUCTIVOS ~ Pefsonates
v L Produszitn e planes 0 0 8]
DIVERGEMTES dE Setan
E jercucidey da planas de il a
BN
PRODUCOIONES
EVALLIATIVAS a ] i

En cuanto 4 los aprendizajes evaluados (cuadro 7), se cbservd
gue mas del 5B0% se ublcaron en la calegoria de aprendizages reproductivos,
a pesar que los aprendizajes deseados en |0s pocos objetivos que se
consideraron bien redactados, eran de lipo productive, tante convergen-
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tes como divergentes. En vista de esta situacion, la pertinencia entre
aprendizajes deseados v evaluados fue dificil de estimar v la contribu-
cion de este componente ala tormagcién del profesional propuesio en la
finalidad del plan de estudies fue de tipo indirecta baja.

Componente de Pricticas Profesionales

Cuadro 8. Categorias y subcategorias de aprendizajes deseados enlos
objetivos y su contribucitn en porcentaje a la formacian del profesional

deseado an la finalidad del plan deestudio.

Componente de Practicas Profesionales

CATEGORIASDE ~ SUBCATEGORIAS DE NUMERODE CONTRIBUCIONEN ..o, o
APRENDHZAJES APHENDIZAJES OBJETIVOS PORCENTAJE "
Baconocimenyio da
infarmacian 1 754
REPROBUCTIVOS  Evoracian de 769
informacian i ¢}
Dervacion
interpretaiiva da
irformaciin
PRODUCTIVOS  Aplicacian de g S84 o
CONVERGENTES  estructuras i ied
conceptuales y 2
matnnokigicas
Produceiin de
COMUNCAcIDneS {'I o
pessonales
PRODUCTIVOS  Produceion de planes
DIVERGENTES o accicn ! w il
Ejecucion de planes de
s ) 15,38
PRODUCCIONES § i 3
EVALLATIVAS
AMBIGUOS 1 758 758

De los cuatro componentes que conforman el plan de estudios
de ia licenciatura, el componenta de practicas profesionales fue el que
mostro resultados mds alentadores, en cuanto a las categorlas de apren-
dizajes deseades y evaluados,
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Elcuadro 8 muestra gue mas del 84% de los aprendizajes desea-
dos en los objetivas de los programas resultaron ser del tipe praductive.
La mayoria se ubicaron en la categoria de aprendizajes productivos con-
vergentes, principalments enla subcategoria detivacion intemretativa de
informacion (53,84%:), Los aprendizajes productivos divergentes, alcan-
zaran un 23,07%, concentrados en las subcategorias produccién de pla-
nias de accion (7,68%) y ejecucion de planes de accion (15,38%). La
propercion de aprendizajes reproductives v de objetives redactades an
farmia ambigua fue baja (7.89%). No obstante, fal como-en los demas
companentes curriculares, ne se detactaron producciones evaluativas.

Cuadro 9. Categorias y subcategorias de aprendizajes evaluados en las
preguntas de las pruebas y su contribucion en porcentaje a la formacién
del profesional deseado en la finalidad del plan de estudics.

Componente de Practicas Profesionales

CATEGORIAS DE  SUBCATEGORIASDE NUMERODE CONTRIBUGCIONEN

_ APRENDIZAJES  APRENDIZAJES  PREGUNTAS  PORCENTAJE TO1A-™
Beconocimentn o ) o o
informaiion i 1]
REPRODUCTIVOS  Evocacisn de el
infarmacion 2 paan
Dirivaciin inteprétativa
de l"-fﬂrl‘l‘.l.:«'[cil.'ll'l B an 5
PRODUCTIVOS  Aplicacion d sstructuas g o 0
CONVERGENTES  conpeptugles y 6 6 -
mitadokigicas
Produdcion da
SOMKIAGLNES 1 1119
. persanales d
PRODUCTIVGS  Praduceicn o planes o .
DIVERGENTES  acdlen 2 i G5
Ejecucidn de planes de 5 39
acsion '
FRODUCCIONES
EVALUATIVAS 0 0 a

Alanalizar los aprendizajes evaluados ( cuadro 9), se encontro que
un 55,55% de estos se ubicaron en la categoria de productives divergen-
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tes, representados en sus tres subcategorias, mientras que los de tipo
productiva convergente y reproductivo estuvieron menos representados
en los instrumantos de evaluacion (22,22%). De nueva, no se encontra-
ron aprendizajes correspondientes a producciones evaluativas,

La pertinencia entre aprendizajes deseados y evaluados fue méas
alta que para el resto de las componantes (75%). A pesar de eslos
resiitades, la contribucidn de aste componente 4 la formacion del profe-
sional deseado resultd de tipe indirecta baja, per que |a proporcidn de
aprendizaies reproductivos es superioral 10% v los aprendizajes produc-
tivas divergentes v las produceiones evaluativas no alcanzaron un G0%,

Resuimen de los Cuatro Componentes Curriculares
Cuadro 10. Categorias y subcategarias de aprendizajes deseados en

los objetivos y su contribucidn en porcentaje ala formacion del profesio-
nal deseado en la finalidad del plan de estudio.

CATEGORIAS DE  SUBCATEGORIASDE  NUMERD DE CONTRIBUCION  TOTAL

APRENDIZ AJES APRENDIZAJES OBJETIVOS  EN PORCENTAJE %
Reconoceniants de
7 infarmaien 24 142,68
AEPAGOLCTIVOS Evasacion dé PRE3
ko macion 15 A

Derivacin infarpratadiva

da nlasmnacion T an
PRODLUCTIVOS Aphcandn da estruciums 5 At
OONVERGENTES concepluglasy 7 BofiB ;
miatsialiguas 3
Prgedyccain da
COMUECAEDES :
. i 1 Zae
PRCDIUCTIVOS . Frodugtdn e phangs. de o 106 £
DIVERGENTES aocion - : .
Esscucion dix planés-de. - 166
BECIDR ; '
PRODUCCIORES
EVALLATIVAS " e o
AMBIEZLOS Ll 25,45 2540
TOTAL 18R 100 100

Al tomar en consideracion todos los objetivos analizados para los
cuatro componentas (163 objetivos), resalts en primer lugar gue No se
detectaron producciones evaluativas (cuadre 10), Delrestodelosapren-
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dizajes, los menas representados fueron los pertenacientss a la catego-
ria de productivos divergentes {4,77%), los cuales segun los criterios
agui analizades deberian alcanzar un 50%. Porelcontrario, log aprandi-
zajes reproductivos que deberian ser los menos representados, superan
el 20%. Paralos aprendizajes pertenecientes a la categoria de producti-
vos convergentes también se observa un alto porcentaje (49,21%). Lo
mas grave de |a situacion es que los objetivas considerados ambiguos,
porsu mala redaccion, alcanzaron un 25,40%.

Cuadro 11. Categarias y subeategorias de aprendizajes evaluados en
las preguntas de las pruebias y su coniribucién en porcentaje a la forma-
cidn del profesional deseado en la finalidad del plan de estudics
Resumen de los Cuatro Componentes

CATEGORIASDE  SUBCATEGORIASDE  NUMERODE  CONTRIBUCION

APRENDIZAJES  APRENDIZAJES  PREGUNTAS ENPORCENTAJE | CIAL
REPRODUCTIVOS i 3 A 38,04
' Evotsciin te = . :
infarmaciin W :
Dertvaciin serprelatna
. g infommarsin a2 a6 74
P ICTIV f
CONVERGENTES  APKkastnde s 4891
o erneeptuales y 2 217
metadsldgicas
Praducciin da
COMUNIEACIONES i 161
personales .
Ehaes  Poduminde pares 3 326 134
' de-accion
Ejgcuciin de planssde. 2 17
accon
FRODUCOIONES B . i
EVALUATIVAS
ok % 100 100

Fara los aprendizajes evaluados {cuadro 11), se encontraron ra-
sultados similares: Denueve los aprendizajes representados en menor
proporeicn fueron los detipo productivos divergentes (13.04%), encon-
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trandose allos porcentajes de aprendizajes reproductivos (38,04%) y pro-
ductives convergentes (48,81%), gue superan los niveles establecidos
por los criterios planteados en este trabajo y por lo cual, su contribucion
al logro del peril docente establecido en la finalidad de |a carrera es de
tipo indirecta baja.

En guanto a la pertinencia-de los aprendizales sxigidos en los
instrumentos de evaluacian v los deseados en los objelivos instruccionales
de lbs programas, en las asignaturas de los cuatro componentes, se
encontro gue un 45% moestrd alta pertinencia, mientras qle un 33% fue-
ron no pertinentes y para un 22% no pudo establecerse pertinencia, por
la ambigiedad de los objetivos.

DISCUSION

Los resultados obtenidos parecen indicar que existe una disocia-
cién entre lo expuesto en el plan de esiudios, lo planificado y lo ejecuta-
do, lo cual podria estarse reflejando en egresados gue no reunen las
condiciones exigidas en el perfil docente establecido en la finalidad de la
carera.

Del analisis de los programas resalta, en primara instancia, un
25,40% de los objetivos redactadas en forma ambigua, por lo cual fue
imposibie ubicarlos en algunas de las categorias del aprendizaje de la
taxonomia de Guiltord (1877} y en consecuencia, dejan dudas respectoa
su adecuacion al perfil establecido en el plari de estudios, Entre las posi-
bles causas que podrian estar ecaslonando esta probleméatica, pueden
citarse: un disefo inadecuado de los programas analiticos y una deficien-
te formacion pedagagma en los docentes que administran estos progra-
ras, los cuales parecieran desconocer ios aspectos fundamentales de
la planificacion didactica y tener poco conacimiento del perfil del profe-
sional gue se desea formar con este plan de estudios.

Par otra parte; lambién se encontrd una alta concentracion de

los aprendizajes deseados en los ebjetivos enla categoria de convergen-
te (48,20%), principalmente en la subeategoria Darivacion linterpratativa
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de informacidn. seguidos por los aprendizajes repraductivos y
memartisticos. Estes hallazgos san alarmantes; puesto que la finalidad
del plan deestudios supane enfatizaren los objetivos, aprendizajes emi-
nentemente productivos divergentes an todas sus subcategorias y estos
apenas alcanzan un 4,77%, en los programas analizados, Esta situa-
cion, segun Camperos (1992}, refleja una incoherencia muy marcada entre
lo deseado an los programas v 1a finalidad propussia para la formacian
docente,

Fespecto a los aprendizajes exigidos en log ingtrumentos de
evaluacion utilizados por los docentes, de nuevo se observo el predomi-
nio de aprendizajes productivos convergenies (48,91%) con énfasis en la
subcategoria Derivacién Interpretativa de la Intermacion, seguides por
los aprandizajes reproductivos (38,04%). Los aprendizajes productivos
divergentes solo alcanzaron un 13,04%, por lo cual su contribucion a la
formacicn del profesional propuesto en el plan de estudios, practicamen-
te es nula, pues, segun Camperos (1992), estos deberian representaral
menos un 58%.

Cuando se considera la pertinencia entre los aprendizajes eva-
luados v los deseados en los ohjetivos instrugcionales, se evidencia la
gravedad de la situacion, pues mas del 50% de las preguntas de los
instrumentos de evaluacion utilizados por los docentes no resultaron per-
tinentes parg evaluar los aprendizajes deseados en los abjetivos. Deello
sedesprende gue también existe incoherencia entre o que se desea y o
que se evaliia en las asignaturas de este plan de estudios,

Estos resultados sugieren que; los aprendizajes deseados veva-
luados en los pragramas de Tas asignaturas que conforman el plan de
estudios apuntan predominantemente hacia la tormaeion de un profesio-
nal adaptativ, acritico y repetitive, gue fundamenta su aprendizaje en
contenidos e informaciones; sinla produccion activa de conogimisntas y
la propuesta v ejecucicn de planes de accion que permitan transformar la
realidad educativa en la cual se desenvuelve. Esta situacion contradice,
en esencia, €l deber serpropuesto enel perdil del dogente de la resalu-
citn N9 12 y e los objativos generales del plan de estudios de la Licen-
ciatura, enlos cuales so aspira v se propone 8 formacion de un profesio-
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nal criticd, creative v capaz de resalver los problemas educativos de su
enterno sooial.

La situasidn antes descrita, también se hizo evidente al analizar
en detalle cada uno de los componentes del plan de estudios. Asi, por
gjemplo, en el componente de Formacion Gengral no se encontraron apren:
dizajes divergentes i en los abjetivos de los programas ni en las pregun-
tas de los Instrumentos de evaluacion: cbservandase, por el contrario,
un 25% de objetivos redactados en forma ambigua. Resultados compara-
bles se obluvieron para el componente de Formacion Especializada,
pero con el agravante de gue el porcentaje de los objetivas considerados
ambiguos aumentd a un B1,25%, Ta! situacidn amerita una revision y
reprientacion urgente de los programas de las asignaiuras de este
companents.

Los componanies de Formacion Pedagdgica y de Practicas Pro-
feslonales. mostraron les niveles mas bajos de objelivos considerados
ambigues v enfatizaron. en cierte grade; los aprendizajes productivos
divergentes, tanto en los objetives de los programas como &n 1as pregun-
tas de los Instrumentos de evaluacion, pero sin alcanzar los nivelas mi-
rimos requeridos, sequn los criterios utilizados en este trabajo. Particu-
larmante en &l companente de Practicas Profesionales, fue donde se
detectaren los mejores resultados, pero, desalortunadaments; |os: dos
centes siguen enfatizando aprendizajes de tipo convergenies Y
reproduciivos, tanto.en los programas como en las evaluaciones,

Resultados similares fueren reportados nor Camperoes (1987) en
un estudic de los prograrmas de las asignaluras del eicle basicn de la
Escuela de Educaciaon de la Universidad Central de Venezuela, donde
se encontré una clara evidencia. det destase entre lo desiado, i planifi-
cadoy i0 ejecutado en un plan de estudios

Lapfoblamaticd obsgrvada es muy compleja y puedes tener roul-
tioles causas: &l respects, la autora sefiala gue g2la sivacion noes na
excepoon en el mundd-educativo venazolane v aua mas blen es comiin
enlas programaciongs de fa Edugacion Superics Enfre las causas gue
podrian estar generando dicha problematica, se puede sefalargue s hia
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descuidado fa actualizacion del cuerpo de docentes que se encargan de.
adminisirar los programas; v en particutar, se ha prestado poca atencidn
ala formacion pedagogica del proftesorado encargado defa concepeion,
diseno y ejecucion de los planes de estudie, Este hecho es una aviden-
cia mas de la incoherencia entre lo que s6 desea, se planifica y se
ejecuta an las instituciones educativas, donde no existen dependencias
realmente académicas que confralen y évalien estos procesos.

La situacion detectada puede estar ocasionando una perdida de
esfuerzos y recursos que en circunstancias criticas, come fa que atra-
viesa el pais actualmente, son extremadamenie valiosos, Esto lleva a
proponer el inicio, en un lapse inmediato, de una revision de los progra-
mas-aqui analizadoes que permita su adecuacion ala finadidad del plan de:
estudios. Ademas, resulta urgente retomar 8l proceso de actualizacion
del personal docente que participa en |a ejecucion de estos programas,
particularmente en aguellos componentes donde esta incoherencia se
hace mas notbria. Aunado a estas acoiones, se deberian disenar y eje-
cutar programas de actualizacion docente para log egresadons de esta
Licenciatura, can le.cual se-minimizarian las fallas y deficiencias gquela
administracion de este plan produjo en la tormacion de estos profesiona-
les, con log cuales Ja Universidad tiene una obligacion institucional,
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