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RESUMEN

La presente invesligacion aborda fa necesidad de preparar a los esfu-
diantes da Educacion para responder exitosamente a fa alfabstizacidn en el
nivel de Educacion Basica. La misma se realizd en el Nucleo Universitario
Ratael Rangel, de Trujilla, Se empled la metodalogia etnogréfica que permitio
analizar, de manera intensiva y exfensiva, e contexto del aclo educativo, fo-
mando en consideracion las voces de los aclores involucrados. La investiga-
citn se centrd en [a inferrogante; ; Guadl es la realidad de los estudiantes de la
carrera docente en relacion con la lectura?, La informacidn se obluvo a lraves
de la observacion, entrevistas, videos, y del regisfro diario del docente. La
aseveracion degl estudio fue: Los esludianies de fa carrera docente desarroilan
la comprension de la lectura en un ambiente de discusicn grupal. Los resulla-
dos generados del analisis de las vinetas fueron: 1- avance significativa en la
comprensidn defa lectura; 2- cambio de actilud; 3-aumento del nivel de parti-
cipacion oral, y 4- el incremento del funcionamiento metacognitivo,
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ABSTRACT

This research appoaches the need lo prepare college education siu-
dents to succeed in literacy instrugtions with elementary schoo! children. The
ethnografic methodology allowed infensive and extensive analysis of the teach-
ing-learming cortext, based on the beliefs of the participants. The study was
guided by the question: Which beliefs do college education sludents have
toward reading?. Data were coilected through observations, inferviews, video-
taping and fieldnotes. The main assertion was: College education students
develop reading comprehension in a cooperative learning environment. Major
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findings from data analysis were: 1) relevant development in reading compra-
hension; 2} change of atlitude, 3) increse of oral participation, and 4} increse in
using of metacognitive strategies.

Keys words: reading, wniling, teacher education

INTRODUCCION

Durante los ultimos anos, los mas destacados intelectuales, edu-
cadores e investigadores venezalanos han venido planteando la necesi-
dad de introducir cambios, no solo en el proceso de adguisicion del

"lenguaje en la escuela, sino también en los planes y programas de forma-
cion de los docentes. Las graves fallas en materia de lectura y escritura
gue confrontan los estudiantes y docentes venezolanos debido a que no
recibigron en sus estudios basicos y medios una adecuada formacion
como lectores y escritores, y porgque no poseen &l habito de la lectura, ha
sido objeto de reiterados estudios.

En este sentido, es perlinente senalar los resultados de un estudio
realizado por las Instituciones Universitarias de Farmacion Docente
para la modificacion de la Resolucion Na. 12 (1983:6) del Ministerio de
Educacidn, que senala entre las fallas mas comunes detectadas en los
docentes las siguientes:

..."Bajo dominio de los instrumentos de lectura y escritura;
escaso desarrollo del razonamiento abstracte y de otros pro-
cesos cognoscitives fundamentales para el cabal ejercicio
te las facultades intelectuales; cultivo desmesurado de la
memaria mecanica; limitado desarrollo de las capacida-
des para acometer la critica, la reflexion y el pensamienta
creative; .."

Estas carencias en la formacidn de los facilitadores compremete
la calidad de la educacion que puaden ofrecer a los estudiantes. De he-
che, un docente que no lee, que presenta graves deficiencias a la hora de
interpretar un texto y que no puede expresarse por escrite haclendo un
buan uso del sistemna de escritura formal, no puede promover en sus
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alumnos el desarrollo de estos aprendizajes y mucho menos podra sem-
brar en elles gusto por los libros y el placer por la lectura.

La deficiente formacion del docente en lectura y escritura tambign
puede ser apreciada cuando se manejan las cifras de una investigacion
dirigida por la profesora Lourdes Sanchez (1995:11), de |la Universidad
Central de Venezuela, en la gue revela que "veinte de cada cien maestros
de la escuela bdsica venezolana son analfabetos funcionales, v la mayor
parte restante de la muestra realizada no fue capaz de comprender un
articulo de opinidn de mediana dificultad, y presenté graves problemas
de coherencia, sintaxis, vocabulario y ortegrafia”.

Los comentarios anteriores de la mencionada investigacion permi-
ten reflexionar sobre la problematica, y evidencian la necesidad de pre-
parar al maestro para que luego él, pueda conducir al nifc para gue éste
aprenda realmente a leer y a escribir, a expresarse. A usar la lengua y
tomarle amor a la lectura.

La ausancia de una politica de formacion de docentes lecto-
res, por parte de los Institutos de Educacion Superior con componente
pedagdgico, tiene efectos negativos en el proceso de aprendizaje que
se desarrolla en la escuela. En este sentide, Parra {1885) sefala que en
el nivel 'de Educacion Superiorla capacitacidn delfuturo docente come
productor-usuario de textos escrilos no parace un aspecto fundamental.
Las estrategias van dirigidas a gue los nifos, no los docentes en
formacion lean y escriban. Afirma que, ademas de capacitar a los docen-
tes hay que formarlos como lectores y productores de textos, introducir
modificaciones en el curriculo y en la organizacion escolar, asi como
influir en las imdagenes que la opinién publica tiene sobre cémo se apren-
de a leery a escribir. -

La mayoria de nuestros docentes se ha formado en la escuela
tradicional, caracterizada por ser memoristica, repelitiva y mecanica,
con formas de interaccidn en el aula basadas en la obediencia v no
en el cuestionamienio, canceladoras de la creatividad y , en consecuen-
cia, de la capacidad critica y reflexiva de los estudiantes, donde el pro-
blema de la comprension de la lectura ha sido planteada como la
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habilidad del lector para contestar las preguntas que hace el docente
sobre un texto; en consecuencia, solo existe una sola forma de leer que
es descifrar. Este docente debe enfrentarse hoy con el reto de formar
lectores auténomos.

El papel del docente en el proceso de desarrollo de la lectura y la
escritura exige algo que esta mucho mas alla de la correcta aplicacion de
metedos ya probados. Segun Dubois (1890:17), se le exige: (a) conocer
el proceso de aprendizaje del participante, ya que de otro modo seria
dificil incidir sobre &l (b) detarminar céme se desarrollan los proce-
sos. cognoscitivos y socio-afectivos del educando v la optimizacion del
potencial critico y creativo. (c) utilizar los aportes de las investigaciones
cognoscitivas, linglisticas, psicolinglisticas, sociolinglisticas vy
educativas que afectan el aprendizaje y desarrollo de la lectura y la
gscritura,

Es el momento de enfrentar el problema desde todas las
perspectivas posibles, de profundizar el analisis scbre las caracter(sti-
cas institucionales de la escuela, y sobre los cambios que habria que
propiciar para que pueda instalarse progresivamente un nuevo paradig-
ma. Se debe asegurar gue los futuros facilitadores puedan formarse en
un meadio lector, donde puedan participar de experiencias significativas
no solo coma lectores sino fambién como escritores.

PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION

mObservar, describir y analizar los eventos que se suscitan
cotidianamente en el aula de clase de los estudiantes de la carrera
docente desde las dimensiones del uso de la lectura.

mEstudiarla factibilidad de instrumentar una propuesta en la cual se
integren actividades de lectura y escritura a las diferentes areas de
conocimiento del plan de estudio, dirigidas a formar docentes lecto-
res y escritores.

Este estudio interpretativo giré en lomo a la siguiente interrogante:
2 Cual es la realidad de los estudiantes de la carrera docente con relacion
a la lectura?. Mas especificamente, la investigacion estuvo dirigida a
indagar sobre los siguientes planteamientos:
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m; Cudles son las actividades de lectura mas utilizadas por los estu-
diantes de la carrera docente?

m; Qué limitaciones enfrenta el futuro docente para desarrollar la
lectura?

»; Cual es la tuncién del facilitador en el proceso de adquisicién y
desarrollo de lalectura?

n; De qué manera el contexto influye en la formacion del lector?

El estudio se llevo a cabo en una seccion de noveno semestre de
la Licenciatura en Educacidn Integral del Nicleo Universitario «Rafael
Rangel» en la Universidad de los Andes en Trujillo, Estado Trujillo, la cual
estuve integrada por veinte bachilleres (docentes en formacion) que cur-
saron el taller de aprendizaje de la Lengua con la profesora Caldera (do-
cente - investigadora) durante el Semestre U-97.

La docente-investigadora negocid la entrada (Schatzman y Strauss
1974; Agar, 1980; Bogdan y Biklen, 1982; Erickson, 1986) con los estu-
diantes e informantes claves a quienes se les explicaron los propdsitos,
las actividades y tiempo de la investigacion. lgualmente se garantizo el
catacter anonima de la informacicon (el nombre de los informantes claves
y otros referentes que pudieran identificar al grupo estudiado se cambia-
ron por seuddnimos); de esta manera, se {rata de establecer una comuni-
cacion efectiva entre participantes e investigador- docente.

CONTEXTO INSTITUCIONAL

El Nucleo Universitario “Rafael Rangel” es un Instituto de Edu-
cacion Superior con Planes y Programas en formacion de recursos hu-
manos para el sector educativo en todos sus niveles. Con veinticinco
(25) aflos de fundado, este nicleo ofrece entre sus planes de estudio la
Licenciatura en Educacion Integral, la cual tiene como proposito funda-
mental la formacion de un docente integrador capaz de ejercer la docen-
cia en los seis primeros grados {1era y 2da etapa) del nivel de Educacion
Bésica.

El perfil profesional de los egresados de la Licenciatura en Educa-
cion Integral, del Nucleo Universitario «Rafael Rangel» (1985), se corres-
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ponde a lo pautado en la Resolucion No. 12 {1983) y comprende tres
aspectos;

mCaracteristicas personales: E| conjunto de condiciones bésicas
de salud fisica y mental que debe cultivar y desarrollar el docente
(atributos personales, tales como ser creativo, critico comunicativo,
organizado, reflexivo, respansable, participativo, autogestionario)
mCapacidades docentes generales: El conjunto de roles que debe -
desempenar el docente para el ejercicio eficaz de su profesion. Es-
tos son: Facilitador, orientader, investigador y promotor social

. mCapacidades docentes especificas: Las caracteristicas y com-
petencias propias para el gjercicio de la docencia en las areas de
conocimientos del plan de estudio del nivel de Educacidn Basica

Caracteristicas de los participantes
Académicas

El grupo se conformad por veinte participantes, de los cuales quin-
ce ( 15 ) eran bachilleres en Ciencias, cuatro ( 4 ) eran bachilleres en
Humanidades y uno { 1) bachiller Mercantil, todos provenientes de plan-
teles bficiales v de los cuales siete ( 7 ) ejercen la docencia en Educa-
cion Basica. La edad del grupo (cuatro hombres y dieciséis mujeres)
estuvo comprendida entre los 21 y 35 afos, lo cual les sitia en la etapa
adulta | operatividad formal o logica del pensamiento), permitiéndoles
asimilar los conocimientos y experiencias de una manera razonada. Segun
Adam (1987:27):

..."Un adulto es aguel individuo (hombre o mujer) que desde
el punte de vista fisico ha logrado una estructura corporal
definitiva biolégicamente ha concluido su crecimiento; psi-
quicamente ha adguirido una conciencia y ha logrado el de-
sarrollo de su inteligencia; en lo sexual ha alcanzado la ca-
pacidad genésica; socialmante obtiene derechos y deberes
ciudadanos; econdmicamente se incorpora a las activida-
des productivas y creadoras”...
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En lo que se refiere al proceso de aprendizaje del adulto,
especificamente, éste se haya comprendido dentro del campo andragdgico
lo cual significa, responsabilidad para actuar con independencia, tomar
decisiones, y autodirigirse; en consideracion a los principios, aprender a
ser, aprender a pensar, aprender a hacer y aprender a aprender.

Caracteristicas Socioeconomicas

La mayorla de los participantes pertenecen a un entorno familiar
con las siguientes caracteristicas:

mhivel socioecondmico entre bajo y pobreza extrema

mMiicleos familiares inestables (abandonados generalmente por el
padre)

mEl subgrupo de los casados (07) es a su vez docente en servicio,
jefe de familia y unica fuente de ingreso

mLos familiares o parientes con los que interactlian son en su mayo-
ria analfabetos

Actitud hacia la lectura

Un diagndstico del grupo con relacion a la lectura arrojo los si-
guientes resultados:

mla mayoria de los estudiantes reconoce que no le gusta leer

=El tipo de lectura que predomina es la lectura cognitiva exigida por
el material escolar, la cual permite a los estudiantes sujetos de esta
investigacion obtener conocimientos con relacion a las asignaturas
del curriculum

mlos estudiantes manifiestan que extraer las ideas principales a
través del subrayado es lo que les resulta més facil para comprender
los materiales de lectura, y lo mas dificil es sintetizar, seguido de
transferir y criticar

mConsideran la lectura como obligatoria, desagradable y compleja
mlas actividades recreativas favoritas del grupo son: ver television,
dormir, oficios del hogar, deportes y oir musica

mlos propositos que impulsan al grupo a leer estan asociados con
estudio (examenes), y la informacion
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mE| periodica regional y libros de literatura (cuenios, novelas, poe-
sia) son los materiales de lectura que leen con mayor frecuencia. El
primero, por ofrecer informacion actualizada, ademas de ser accesi-
ble. Los segundos, por constituir una exigencia de los profesores
para los estudiantes con mencion Lengua y Estudios Sociales o
Lengua y Ciencias Maturales

mos estudiantes en su mayoria desaprovechan el servicio de biblio-
teca y se conforman con “apuntes y guias”

METODO

La etnogratia constituyd el marco metodoldgico que sustento esta
investigacion pues la misma permitio observar, analizar y explicar el
contexto, las actividades y las creencias que se desarrollan en el avla de
clase cuando se ejecutan experiencias de lectura, Esta perspectiva da
importancia al contexto, la funcion y significado de los actos humanos
{Martinez, 1881),

En el contexto de la presente investigacion educativa, la metodo-
logia cualitativa centrd su interés en la comprension de los fendmenos
que acurren en el saldn de clase a través de una descripcion lo mas
ajustada posible de la realidad, tal como son vividos y formulado por sus
protagonistas. De igual manera, descubre el sujeto de estudio (alumnos
docentes) con todos sus vinculos y fija la atencién en acciones o con-
ductas que cobran significado a fa luz de una interpretacion holistica,
revisando continuamente los hechos para ir creando los conocimientos
tedncos que pudieran explicar esas conductas y significados.

Este estudio permitic, a partir de la observacién intensiva de un
semesire, conocer, por una parte, las lecturas utilizadas por los estu-
diantes de noveno semestre de la Licenciatura en Educacion Integral,
con el objeto de comprender los materiales de lectura analizados en el
Taller de Aprendizaje de la Lengua, taller obligatorio del plan de estudio
1985, pertenaciente al Componente de Practica Protesional. Por otro lado,
describir y analizar las limitaciones que enfrenta el estudiante- lector para
desarrollar la leclura, la Influencia del contexto y la funcién del facilitador,
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El trabajo de campo observacional, participativo e interpretativo,
que forma parte de la metodologia de investigacidn, es una de las mejo-
res vias para develar las teorizaciones implicitas y las rutinas que sus-
tentan la actividad en el aula de clase para desarrollar la lectura. Ade-
mas, sirve para acceder a verificar el grado de eficiencia que las mismas
permiten. Razdn por la cual este estudio etnogréafico no se queda exclu-
sivamente en su dimension descriptiva, sino que, coadyuva a sugerir
alternativas tedricas y practicas, que conlleven un mayor entendimiento
critico de las situaciones y fendmenos educativos y una adecuads y
consciente intervencion de los procesos o situaciones estudiadas.

TECNICASY PROCEDIMIENTOS

Para este estudio se ufilizaron los siguientes instrumentos
etnogréficos: observacion participativa, grabaciones de video, entrevis-
tas a informantes claves y registro diario del docente- investigado:

a.- Observacion participativa
Durante la observacion, se elaboraron “notas de campo” relaciona-
das con eventos de interés, es decir, fijanda la atencion en actitud,
participacion, reaccion y toma de decisiones de los participantes
b.- Grabaciones de video
Esta metodologia permitié profundizar en aquellos eventos que
pudieran servir para confirmar o rechazar aseveraciones que sur-
gieron en el andlisis de la informacidn. Se seleccionaron la filma-
cién de aquellas situaciones considerada significativa para perci-
bir las reacciones de los participantes en el momento de la utiliza-
cién de las estrategias de comprensian de lectura
c. Entrevistas

Se realizaron cinco entrevistas a cada informante clave con la
finalidad de profundizar en la informacién personal y académica
gue permitiera conocer sus expectativas en torno a la investiga-
cidn y los cambios experimentados durante la misma. Las mis-
mas seran semi - estructuradas, las cuales se caracterizan por
ser conversaciones informales donde se lleva una guia sobre el
terna a tratar. Las entrevistas fueron registradas en audio cassette
y. una vez lograda su transcripcion, se procedid a elaborar un sis-
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tema de categorias que permitiera analizar las respuestas de los
estudiantes
d.- Registro diario del docente

La docente llevd un registro diario de sus reflexiones acerca del
trabajo que realizaba (decisiones, limitaciones y anécdotas). Este
documento permitio profundizar en las interpretaciones del proge-
so de aprendizaje, el rol docente, la relacidn facilitador-participan-
te, las estrategias facilitativas, las estrategias cognitivas, el pro-
ceso metacognitivo, los contenidos programaticos, la intencion del
aprendizaje, y el proceso de evaluacidn entre otros aspectos de la
practica educativa

RESULTADOS

El analisis de los datos generd una aseveracion principal y dos
aseveraciones subordinadas, las cuales seran fundamentadas con citas
seleccionadas de las notas de campo, comentarios de entrevistas y
transcripciongs de-astividades de lectura realizadas en el aula. La aseve-
racion principal generada de los datos fue: Los estudiantes de la Licen-
ciatura en Educacion Integral desarrollan la comprension de la lectura,
utilizande un ambiente de discusion de grupo.

Las dos aseveraciones subordinadas que apoyan la asgveracion
principal son las siguientes: la primera gira en tomo a la escasa expenen-
cia de lectura reflexiva de los estudiantes que no ha permitido desarrollar
estrategias de comprension. Esta aseveracion es explicada a través de
dos categorias: a) uso de estrategias de comprension de lectura; y b)
limitaciones que enfrenta el estudiante-lector. La segunda se relaciona
con el ambiente de aprendizaje apropiado para practicar la lectura
reflexiva y ,desarrollar estrategias de comprensién. Las dos catego-
rias que explican esta subaseveracion incluye los siguientes patrones
o modelos: a) rol del facilitador en el desarrollo de estrategias de com-
prension, y b) trabajo en grupo.

Con relacién & la pnimera: la escasa experiencia de lectura de la

mayoria de los estudiantes de la carrera docente ha impedido el
desarrollo de esirategias cognitivas y metacognitivas para la compren-
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sion de la misma. Se afirma que, cuando los estudiantes ingresan a la
universidad no saben expresarse en forma oral y menas por escrito, que
muchas veces fracasan al resolver exameanes por falta de comprension
de los enunciados, lo cual se debea la escasa experiencia de lectura
en la escuela. Para explicar la validez de esta sub aseveracion, se pre-
sentan y analizan las categorias seleccionadas.

Uso de estrategias de comprension

En relacion con esta categoria se identificaron las estrategias de
comprension de lectura mas utilizadas por los estudiantes-lectores
para comprender los materiales de lectura del Taller de Aprendizaje
de la Lengua (TAL), facilitado por la profesora Caldera (Docente-Inves-
tigadora), confirmandose de esta manera, que la mayoria de los estu-
diantes desconocen o usan en forma deficiente las estrategias para
comprender la leclura por carecer de-experiencia de lectura.

Para demostrar la validez de esta aseveracion, se describe un
evento que ocurrid en la primera sesion del TAL. La misma se
desarrollé en horas de la tarde en una de las aulas de la universidad.
La sesion comienza con una lectura en pegquenos grupos (tres
participantes), seguida de un andlisis y discusion de la lectura realizada.
Conviene senalar que las lecturas fueron seleccionadas mediante
acuerdo profesor-estudiantes y relacionadas con los contenidos
programaticos del Taller, (DI: Docente-Investigadara; P:Participante; PG:
Participantes en Grupo; [...]: Pausa)

Vifieta No. 1. Intercambio de experiencias.

El ejercicio consistid en leer la cuarta carta del libro Cartlas a
quien pretende ensenar de Paulo Freire (1994). A cada estudiante
le entregué una copia de la misma. Concluida la lectura, realizada
en clase, se generd una discusion sobre la base de las siguientes
interrogantes: ;Queé estrategias has utilizado para comprender el
contenido de la carta?, ;Conoces otras estrategias? ;Cuales?,
;Como es tu proceso de comprension? (describa), y ;Con qué
intencidn usas estrategias?. Las respuestas de los participantes se
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escribieron en hojas de papel bond con marcador, y se releyeron a
medida que fueron transcritas por el docente. A continuacion se
destacan algunas respuestas:

P: Aclaro no soy lector. Subrayo lo que considere importante.

P: ... no tenia la menor idea de que uno debia utilizar
estrategias,

P: Creo que utilize algunas estrategias, perolo hago incons-
clentemente por desconocerlas. No leo con frecuencia

P: Siempre utilizo el subrayado, las otras técnicas no las
aplico, porgue las desconozco y no las domino bien

P: Yo utilizo para leer el subrayado. Nadie se ha dedicado a
ensenarncs, asi gue no nes pueden exigir

P: Subrayar y sacar conclusiones

P: Hasta ahora, muy pocas veces he utilizado estrategias.
(Notas de Campo: Martes, 06/05/97. Hora: 2:00 p.m.)

La actividad de lectura recién descrita evidencia que las
estrategias que los estudiantes de noveno semestre de Educacidn
Integral usan con mas frecuencia para comprender el contenido de
un texto es el subrayado de las ideas principales. Se observa
tambien (de manera similar a lo que hablamos supuesto), que los
participantes desconocen la gran variedad de estrategias existentes
para comprender, analizar e interpretar los materiales de lectura; y/
0 hacen un uso deficiente de las mismas, situacion que es muy
frecuente, en quienes no son lectores asiducs, es decir, con escasa
experiencia de lectura, De hecho, no hay manera de desarrollar
estrategias de lectura sino a través de la misma.

De igual manera, con la discusién del texto leido se pudo
observar que los participantes tenian un deficiente manejo de la
lengua tanto oral como escrita, lo cual se manifestd en la dificultad
para formarse opiniones y expresarlas en pulblico, retenar informa-
cion fundamental para responder a preguntas especificas, establecer
secuencias, bosgusjar o resumir. Asimisma, en la forma de enfrentar
la lectura se observd dificultad para establecer relaciones enire las
diferentes partes del texto, para identificar las ideas centrales a
pesar de que Inicialmente habian afirmado que era facll ubicar las
ideas principales.
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b} Limitaciones del estudiante - lector

En cuanto a las limitaciones que enfrenta el estudiante-lector
para desarrollar la comprension de la lectura, se esperaba que los
datos corroboraran lo gque han puesto de manifiesto numerosas
Investigaciones realizadas dentro vy fuera del pals: esto es, el
fracaso del sistema educativo venezolano, en todos sus niveles, en
la formacion de lectores. La escuela no desarrolla la aficion ni sl
gusto por la lectura, no incentiva su valoracion como instrumento
esencial que posee el hombre para aprender, para garantizar su
educacion permanente, y desarrollar su pensamiento critico y creativo.
Ese total desinterés por la lectura se convierte en el primer
limitante en el desarrollo de estrategias.

A continuacion expondré algunos extractos del conjunto de
informaciones recogidas en relacion con la categoria planteada

Vinieta No. 2. Lectura en el aula

La actividad realizada en el aula por los participantes del Taller
de Induccidn Docente consistio en leer en pequefios grupos, el
ensayo, “Las opciones de la escuela: Ensefanza o Aprendizaje?” de
Francesco Tonucci (1993), y exponer su contenido ante los companeros.
Al preparar la exposicion debiamos: 1) identificar la tematica; 2)
relacionar lo que dice el texto con su experiencia previa; 3) interpretar
el texto (parafrasear, seleccionar las ideas principales); 4) fundamentar
opiniones; y 5) generar analogias, ejemplos e inferencias. Una vez
finalizada la actividad se le pidid a los participantes una reflexion
individual en torno a

- ;Qué dificultades me impidieron comprender el texto leida?

- . Qué pudiera hacer para superar esas dificultades?

Estas son algunas de las respuestas de los participantes:

P: En mi caso particular, tengo limitaciones para formarme
una opinion después de leer un texto o llegar a conclusiones

P: No fue inculcado el habito de la lectura en la escuela, y el
hogar

P: La escuela no nos ensefa a leer, pero a lear bien ... El
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profesor se dedica al conterudo. No logro expresar con mis palabras
o que les

F: Concuerdo con Eladio. una viene arrastrando el problema, en
primaria ahora bdsica, no ensefian en bachillerato tampoco, en la
Universidad, el protesor de literatura dijo que no era su obligacién. P;
Mosotros no desarrollames estrategias porgue no las conocemos, no
las usamos, simplemente porgue no leemos, .. falta de interés por
la lectura. Yo por ejemplo no puede establecer relaciones causa-
efecto cuando lec. Y mira que o Fe intentado

F:¥ocreo gue ne tenemos vocabulario, no usamos el diccio-
naria,

" P:Yoseanalizar, yo entiendo lo que leo pero me cuesta expresarlo

en palabras

F: Tambien sucede gue nos obligan aleer algo que no nos
gusta. Hay gue permitirle al lector que haga la lectura de su interés
para que pueda usar estrategias

P ¥ una limitante no. serla gue no usamos la biblioteca

F: Aqui tampoco se ha nombrade al profesor, sucede gque
a los profesores no les gusta leer y nosolros vamos a ser
profasaras

P Conozeo profesores que le mandan a leer libros a uno que
elles po han leide y lambién tienen muchos errores ortograficos
y encima lo tratan mal a uno. (Transcripciones de clase; 01/06/97.
2:30 p.m.)

El analisis del comjunio de respuestas expresadas por Ios
estudiantes acerca de las limilaciones del estudiante-lecior para
desarrollar estrategias de comprension de lectura, nos ubica en la
problematica de la lectura venezolana y llevan a extraer algunas
conclusiones fundamentales, entre las cuales se encuentran las siguientes;

mla escuela venezolana no cultiva el gusto por la leciura ni forma
lectores criticos, reflexivos y creativos

sl os programas de educacion vigentes desde Basica hasta Supe-
rior ofrecen pocas oportunidades para la formacian del lector

mE| porcentaje de educadores lectores es muy bajo, de lo cual se
deriva-gue, la mayoria de ellos, no esta en capacidad de promover el
gusto por la lectura en los estudiantes
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u| os estudiantes - lectores manifiestan tener graves dificultades
para: a) formarse una opinion, deducir conclusiones vy predecir; b)
retener conceptos y datos para responder a preguntas especifi-
cas; ¢} establecer secuencias, bosquejar, y resumir; y d} captar el
sentido de lo que refleja el aulor, establecer relaciones causa-
efecto, y separar los hechos de las opinicnes

La segunda aseveracion subordinada: la mejor manera de pro-
piciar la lectura en el aula es facilitando un contacto cotidiano con
diversos materiales gue inviten a los estudiantes-lectores a tener
una experiencia entretenida y enriguecedora. Se evidencia en la arga-
nizacién de las actividades en el aula del Taller de Aprendizaje de la
Lengua que proporcionaba a los participantes |a oportunidad de leery
escribir. La facilitadora tenia entre sus roles fundamentales el de conver-
tirse en mediadora de la leciura, promoviendo el acceso a la variedad
de materiales escritos existentes y a la interaccion entre los partici-
pantes y de eslos con la facilitadora.

La reflexion compartida y la discusion permanente, como vias
idoneas para la construccion del conocimiento v para acceder al
saber sociaimente construido, toman un fugar privilegiado en la
dinamica del aula del Taller. En este sentido, se propicié de manera
permanente la confrontacion de las diversas opiniones, el intercambio
de informacicn entre los miembros del grupoy la comparacion de los
conocimientos  individuales con el saber construido socialmente,
entre otras formas de fomentar la participacian,

Para tratar de apoyar esta subaseveracion se seleccionaron dos
categorias que permiten explicar lo anteriormente sefalado: el rol del
facilitador en el desarrollo de la comprension; y el trabajo en grupe.

El rol de la facilitadora (Docente-Investigadora)
En el dominio de la lectura, la actitud del docente es la de un
diligente facifiitador y guia, que ayuda a desarrollar la parcepcion, la

comprension y el conocimiento gque se requiere para serlector, En
este sentido, ¥y como facllitadeora del TAL, asegure actividades que
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invalucraron situaciones de lectura y escritura en el marcao de la progra-
macidn especffica del area de estudio

A continuacion sa analizard un segmento extraido de una
clase; ello con la intenclon de mostrar evidencia mas detallada scbre
las aseveraciones arriba indicadas. El segmento proviene de una serie
de videos realizados por la propia autora a finales del semestre (julio
g7). Dicho analisis sellevd a cabo en "tres tiempos” o fases. Primero
se transcribe el segmento objeto de analisis; luego se analizan las
acciones mas relevantes de los participantesrcambio de actividad,
cambio de tdpico, tipos de respuesta, gestos, uso instrumentos de
mediacitn, etc. En el tercer tiempo, se analizaron las notas de campo
tomadas simultdrieamente con el video y se correlacionan con la infor-
macion que resulta de la transcripcion.

Vineta No. 3: Una sesion del Taller de Induccion Docente: La evaluacion
del aprendizaje.

La siguiente descripcion trata de un evenio gue ocurmo enuna
sesion del Taller de Induccidn Docente. La misma se desarrolld en
horas de la tarde en una atmasfera de participacidn grupal. La actividad
partid de la lectura en pequefios grupaes de un ensayo de Serrano,
M. {1990} "El docente y la evaluacion de la lectoescritura” pero
antes de la lectura, inicio una discusion a partir del titulo del ensayo,
entorno a las siguientes preguntas: .De quée tratara la lectura?. ,Cudl
sera su contenido?. ;Cual sera el proposito de la persona que
escribid este lexio?. Observen algunas respuestas:

{F: Facilitadora; P: Participante; IG: Integrantes de| Grupo; P(s):
Participantes en coro; [...]: Pausa)

P: Bl titulo “El docente y la evaluacion de la lectoescritura”
indica que frata la tematica de la evaluacion y la funcion del
docente en ella... logico

P: Especulando un poco, ademas de lo dicho por Juana yo
diria que nos va a decir como los profesores deben evaluar

P: En el articulo liene que expresar también, un concepto de eva-
luacian, tipos, instrumentos...

P: Estoy impaciente para ver gue dice y poderlo comparar con
lo que yo creo
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F: Muy bien ;alguien mas desea participar?[...]

F: Mas adelante vamos a confirmar o rechazar las hipotesis for-
muladas a partir del tilulo

Finalizada la conversacion sobre el titulo del ensayo y concluida
la lectura total del misma, coma facilitadora del aprendizaje solicile a los
participantes reflexionar en torno a: ;Qué es evaluar?. ;Para que se
evalia?. ;Quien evalia?. ;Como se evalia?. jCuandoseevalia? A
medida que se analizaba cada pregunta, el grupo debia elaborar conclu-
siones y registrarlas en hojas de papel bond. Acto seguido, se desarro-
15 |a lectura de las respuestas por el relator de cada grupo.

Una vez finalizada la discusion sohre el gué evaluar, una partici-
pante propuso responder entre lodos las demas preguntas con la
finalidad de no repetir elementos y sobre |a base de las anotaciones
de los subgrupos. De esta manera, se aharraria tiempo. Esta propuasta
fue aceptada. (Video: Martes, 01 de julio de 1997, Hora: 2:00 p.m.)

La actuacian de la docente-investigadora come facilitadora del
aprendizaje, durante el transcurso de la sesion, fue la de participar y
orientar el proceso de desarrollo de eslralegias cognilivas y
metacognitivas para comprender la lectura; provocando dudas, gquian-
do, explicande, aclarando, planteando posibles soluciones, preguntando
y utilizando tanto las intervenciones de los alumnas como sus perspec-
tivas en la interpretacion del texto. Hacer esto, condujo a una
interaccion del grupo total de participantes con la facilitadora en la que
se ponen de manifiesto las situaciones de interpretacion individual, da
tal manera que los participantes se ven obligadns a comparar distin-
los tipos de respuestas.

Actuando de la manera antes deserita, se lngrd un ambiente de
aprendizaje enelqgue la facilitadora y participantes compartieran purn-
tos de vista, posibles significados mas amplios o mas complejos,
probables interprelaciones de esos lexios en  olros contextos
socioculturales y proyeccion de ciertes contenidos a futuro, En esta
interaccion lacilitador-participante, la faciltadora ejercio el papel de
guia tratando de enlazar las interpretaciones aportadas por los par-
ticipantes con la socialmente aprobada, buscando ir mas alla de lo que
ellos debian construir en presencia del texto,
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lgualmente, puede obsetvarse en la vifieta anterior, que no se
trataba de ensenar explicitamente estrategias. reglas ortograficas o
aspectos gramalicales de la lengua. sine gue se trataba de aprove-
char lodos los elementos que el texto brindaba y las intervenciones
de los estudiantes para lograr la comprension; en este santido,
afirma Smith (1990:170}: "el significado no reside en la estructura super-
ficial. El significado que los lectores comprenden del texto siempre as
relativo a lo que conocen vy alo que quieren conocer”, De esta
manera, la compransion es la elaboracion del estimulo visual a partirde
la informacidn no wvisual gue posee el lector.

El trabajo en grupo

Se cree que, una Intervencion gue transforma un aula de
individuos en un grupo productive, puede mejorar el aprendizaje v
las relaciones interpersonales. Esto sucede por variedad de razones.

Primero, el desarrollo del grupo reduce el nivel de amenaza en
el aula, haciendo que lgs estudiantes se sientan mas comodos unos
con ofros v menos defensivas. La amenaza, sea por temor al
ridiculo, el miedo de una calificacion baja, o la preccupacion por
obtemer la aprobacion del profesor, provoca que los estudiantas se
defiendan psicologicamente y la defensa mas comun es cerrarse.
Los estudiantes que estan defendiendose contra amenazas, no
estan abiertos a la instruccion. Es solo cuando se sienten bastante
cémodos, sin escudos protectores, cuando pueden interactuar libre y
constructivamente con nuevas aprendizajes.

Segundo, el desarrollo de grupo fomenta el aprendizaje de mate-
rias, liberando a los estudiantes para participar de modo mas activo
en actividades de Iinstruccion. Todos saben que el aprendizaje
aumenta cuandolos estudiantes estan involucrados activaments en gl
procesa de instruccidn, los profesores son alentados a hacer menos
empleo de la conferencia y ofros sistemas pasivos y un Uso mayor
de la discusidn, la inlerpretacion de papeles, y los proyectos de
grupos pequefos.Si los estudiantes se sienten calmados unos con
otros, tambien responden a las contnbuciones de ofros, se comuni-

g2 Revista de Investigacion N°48, 2001



can abiertamente, aceptan la responsabilidad de dirigirse v, enton-
ces. el aprendizaje tendra exito,

Por Gltime, el desarrcllo de grupo fomenta el aprendizaje au-
memtando la interaccion de estudiante a estudiante. A continuacion un
ejemplo gue conlirma la interaccion grupal en el Taller de Induccion
Docente.

Vineta No. 4: Aprendizaje vs Ensenanza.

Sentados en circulo, un participante lee en alta voz una corla
narracion tomada de CENAMEC, 1895 "Una maestra se mueastra com-
placida porgue sus alumnoes agrendieron la leccion sobre el aparato di-
geslivo. Orgullosa senala a un experimentador que lleva a cabo una
investigacion sobre el tema, un dibujo gue realizo un nino donde apare-
cen todos los organos que integran dicho aparato. El experimentador,
luego de observar el dibuje, le pregunta al nifio: * Ly tu tienes todo eso por
dentro?" a loque elalumno alarmadeo contesta: "no. yo no lengo eso, eso
lo tiene el senordetlibro”. Una vez concluida fa lectura del texto anterior,
se establecio una conversacion con relacion a

P estetema tigne gue ver con la tematica de hoy, Vamaos a lratar
el problema de la ensefanza y el aprendizaje.

DI; buena deduccion, jDe gue trata el texto leide?

P:del como aprender.

P:ami me parece gue tiene que ver conla diferencia entre ense-
nary aprender,

F: podemos leer de nuevo el lexto

DI: si, puedes repelir la lectura en voz alta para todos.

P: entiende, segun el texto. gue el ensenar no necesariamente
implica aprender,

P: ¢ Puede explicarme eso Luisa?

P: La maestra del texto supene que el hecho de gue el alumno
reproduzca el dibujo del aparato digestivo, es garantia de que compren-
did los conteridas del tema y por ende logre el cbjetivo. ¥ yo pregunto
¢elnifio aprendic?

F: el alumno se limita a reproducir un dibujo que segun dice la
maestra y tal como aparece en el libro representa el aparato digestive,
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Pergno hay aprendizaje porgue dice al experimentador: “no, ese lotiene
el senor del libre, yo no tengo eso”,

P: estoy de acuerdo, no hay aprendizaje, esa respuesta pone en
avidencia el hechode que el alumno no ha comprendido para nada gue
refacion tiene eso gue aparece en el litiro y repite la maestray lo que @l
tiene en su cuerpo o [0 Que pasa cuando tomamaoas alimentos.

DI este s un ejemplo claro del abisme existente entre la ruta gue
sigue el maestro en su propasito de "ensenar” ¥ la forma como esta infor-
macion es asimilada por el sujeto, Queda claro que, en este caso, la
manera como se presenta el ohjeto de conocimiento esta a kilémetros de
distancia de las posibiidades del nifio de incorperario a sus estructuras
cognoscitivas. En este sentide, es importante volver al planteamiento
inicial de la discusion, gue ya lo senalaba Martha, cuando expresa-
ba que esta narracion tiene que ver con el tema de hoy: “Aprendizaje
vs, Ensenanza’ {Transcripciones de clase, 15/07/87, Hora: 2:00 p.m.)

El segmento de la clase presentado ejemplifica el trabajo en gru-
po, que permitio la organizacion de los estudiantes alrededor de un
objetiva comin. en donde todos se sienten coparticipes del cumpli-
mienta de tareas compartidas. “Entendemos por grupo, cierta cantidad
de personas gue se comunican a menuda entre si, durante cierto tiempa,
y que son lo suficientemente pocas para gue cada una de ellas pueda
comunicarse con todas las demas, no en forma indirecta, a traves de
otras personas, sino cara a cara. Para nosotros, una reunion accidental
de conocidos casuales no es un grupo” (Homans, 1963:29).

En este sentido, la vifieta No. 4 presentada desarrolla en forma
amplia los conceptos esbozados al permilir percibir |a actuacian del
grupe en |a libre expresion de las ideas, en el analisis de los diferentes
puntos de vista, desarrollanda el espiritu participativo y llegando a
acuerdos y conclusiones. La situacion de aprendizaje en el aula implicé
un clima social destinado a tavorecer:

aE| razonamiento y la capacidad critica

mla solidaridad

mlina actitud de responsabilidad, di autonomia y colaboracian
mEl sentimiento de seguridad

ml a facilitacion del proceso onentacion- aprendizaje

nE| placer por la lectura
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Finalmente, del conjunto de informaciones recogidas en el estu-
dio, que incluian entrevistas, cologuios, observaciones de clase y discu-
siones en grupo, como también impresiones y comentarios de |a
facilitadora (docente-investigadora) conrelaciona las actitudes y des-
empefio lector de los parlicipantes, se podria inferir que, casi sin
excepcion, los participantes del estudio experimentaron una serie de
cambios con relacion a sus concepciones respecto a la lectura y a
la escritura, a su papel como futuros docentes, y también su actitud
personal como lector. Como ejemplo se transcriben opiniones de los
partcipantes:

“Si ahora s& muchas cosas gque antes no sabia sobre la
lectura y reconozco que ahora lec con frecuencia®; “leer ya no es
obligacion, estoy utilizando la biblioteca; “ha despertado en mi mayor
interés en la lectura, ademas sé que leeres comprender”; “aprendi a leer
para saborear, disfrutar, entender y darle sentido a lo que estoy leyendo”;
“aprendi a identificar qué estrategias utilizo para comprander o cuales
son mis dificultades”; “cuando trabaje voy a leer a los nifos muchos
cuentos, adivinanzas, poemas y canciones”; “lormaré grupos pequefos
de lectura, donde unos ayuden a los otros”; “diariamente realizaré acti-
vidades que impliquen lectura y escritura”.

HALLAZGOS, LOGROS E IMPLICACIONES

Las actividades disefiadas y las que fueron surgiendo de los
intereses particulares de los estudiantes, produjeron cambios evidentes
en los participantes del Taller de Aprendizaje de la Lengua, sicompa-
ramos el diagndstico inicial realizado en el aula, antes de la experiencia,
con los obtenidos por medio del registro de todo lo surgido durante las
jornadas y en la reflexién evaluativa elaboradas a partir de éstos. Los
carnbios pueden ubicarse en varios planos:

mAvance significativo de la comprension de la lectura a traves de la
utilizacion de estrategias cognitivas y metacognitivas.

sCambio de actitud hacia la lectura: descubrir el placer de leer
sAumento impaortante en el nivel de participacion verbal y de elabo-
racion del conocimiento en general
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mLa cooperacion y la aceptacion respetuosa de las ideas o
aportes de los companeros

mReflexion acerca de su futura labor docente, a fin de responder
exitosamente en la alfabetizacion de los nifios que ingresan al
sistemma escolar

El énfasis en situaciones facilitadoras centradas en la lectura y
en contacto con diversos textos, no sélo enriquecieron la posibilidad
de desarrollar estrategias para alcanzar niveles maximos de com-
prension en los participantes, sino también, favorecieron el acceso al
conocimiento de otras dreas. lguaimente, han permitido visualizar la
lectura como objeto social en contextos funcionales, ayudando al
participante a descubrir que hace falta leer para informarse, estu-
diar, aprender, investigar, conocer, recrearse, divertirse o por placer,

Finalmente, se confirma que el camino elegido a través de esta
experiencia de lectura en el aula es una alternativa para contribuir en
la formacidn de los futuros docentes como lectores v gue asegure, a
suvez, una practica pedagdgica de lectores en la escuela. Con esto
gueremocs significar que los estudiantes de la carrera docents requieren
no sdlo de una formacion sdlida en las concepciones tedricas relativa al
proceso de lectura y al aprendizaje del mismo, sinc también de un
acompafiamiento, asescramiento, modelaje, orientacion y ayuda en
ese proceso de.formacion; a traves del cual puedan compartir,
diseutir y vivenciar con los companeros de estudio y el profesor o
especialistas, las estrategias instruccionales empleadas en esta
actividad.
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