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RESUMEN

El propdsito del estudio fue interpretar la naturalaza de los eventos
de affabetizacidn que fuercn aplicades por Una docenle que se encuentra en
el proceso de busgueds y evolucidn hacia el enfoque del lengliale integral; el
mismo se realizd sigwiendo ura metodologra de investigacion cualitativa. Las
preguntas que gularon la investigacion fueron; jcudles actividades realizadas
porla docente definen-el aula corme una secoldn donde se desarrolla el enfo-
que del lenguaje integral?, ;qué tipo de medificacionas realiza en el curricu-
lum y en su metodologia de ensefianza con el objelp de eambiar su diddetioa
hacia el enfogue del lenguaje Integral?. Los dafos se obtuvieron mediantes 12
toma de notas de campo, la realizacidn de enfrevistas y la observacidn de
olros elementos de la actividad educativa. Los resulfados se determinaron
utifizando elementos del sistema de andiisis cualitalivo(codificacidon, asevera-
ciones y categorias).Los resultados obtenidos fueron congruentes con Sus
creencias.en tomo al lenguaje infegral \con sus actividades en el aula y con el
compromiso que Hene en desarroliar la leclura v la escrilura a traves de una
ensefanza menos directiva; los eventos de alfabetizacion que utilizd se apo-
yaron en el yso de materales impresos variados; los alumnos fueron-el centro
del aprendizaje. Se presenian las siguienles conclusiones El enfoque dal
lenguaje integral es una altemativa favorable cuando el docente considere
gue la ensefianza de destrezas (lfenguaje fragmentade) no ayuda-a los nifios
en el proceso de su alfabetizacion; el use de fibros de texto tradicionales y de
gjercicios mecdnicos (planas o dictados) no deben ser el centro de fa ense-
fanza, sino ef uso de fuentes complementaras del lenguaje; propiciar un
ambiente fisico v emocional apropiado en el aula influyen favorablements en
el desarrollo del lenguaje; fa planificacidn da la ensenanza bajo el enfogue
del lenguaje integral requiere dal docente mayor esfuerzo y confianza en la
fearia gue fundamenta diche enfogue.

Palabras claves: Lenguaje fr'?régraf, Eventos de Alfabetizacion
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ABSTRACT

The purpose of this gualitative study was fo understand and inferprat
the nature of fiteracy instruction as it is descrbed and experienced by leacher
in her search and growth toward the whole language approact; The study was
guidad by the questions: From the teacher’s point of view, what literacy activi-
ties define this first-grade as a wholg language classroom?, and what curricu-
lum modifications has the teacher made in order to move foward a whole

" language approach?. Data were collected through feld riotes, interviews and
arifacis. Data were analyzed using slements of gualifative theory analysis.
Major findings werg: there was a congruence between the teacher's belisfs
about literacy instretion based on whole language approach and her actions in
the classroom; the teacher was committed fo faciitate lteracy development
through less direct-skill orenled instructicn; the fiteracy events were based
upon the use of varled print material; and childran were the center of the learn-
ing process, Conclusion inferred from the findings were! a taacher who be-
lieves that direct-skill instruction is not allewing children to achieve literacy can
find an alternative instruction in the whole language-approach; the basal reader
and workbook exercises are nol the focus of instruction, but supplementary
sources of language input; the physical an emetional environment of the class-
room enharices language use; and planning & whole language. classroam
requires effort and strong beliefs in the theory that supporls this agproach.

Keys words: Whole Language , Literacy Events

INTRODUCCION

En los Gltimos afos, la ensefianza de la lengua escrita ha
estade motivada por un enfogue instrucclonal que se ha desarrollado
principaimente en paises de habia Inglesa, tales como Canada, Nueva
Zelanda, Australia, Inglaterra y los Estados Unidos. El nombre con que
se conoce este enfoque es Lenguaje Infegraly se |e define de diferentes
maneras: &) un método de instruccidn con procedimientos especiticos y
bien definidos para alcanzar un objetivo educacional (Mesenthal, 1989,
Froese, 1991); b} una orientacion filoséfica, es decir, un sistema de ideas
dirigidas hacia una nueva comprension del proceso de ensenanza-
aprendizaje (Altwerger, Edelsky v Flores, 1892, Ruddell, 1992}, y c) un
movimiento educacional, con tecrias y principios generales; mas que
técnicas especificas, que permiten a los docentas planiticar el curricu-
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lum (Pearscn, 1989, Harste, 1983, Goodman 1889 MeCGaslin, 1980;
Hottman y Daniels, 1982}

El valer pedagogico que se le atribuye a este enfoque radica
en gue utiliza de manera integrada los componentes del lenguaje {oir,
hablar, leer y escribir) en contextas significatives, como medic de
apropiacién de la lengua escrita. Ademas, se le: considera una opcidn
educativa que da al alumno el poder para "controlar su aprendizaje” v al
docente, el poder para “cambiar con libertad”. Las alternativas gue ha
generado el enfoque del lenguaje integral en el aula, no séio ha modificade
el papel del docente, guidndolo hacia la blsqueda de mayores y mejores
farmas de ensefar, sino También, ha dasviado la percepcion tradicional
de un aprendizaie onentado al producto por eldeun aprendizaje oriantado
hacia procesos.

En Venezuela, @l aprendizaie de la lectura y la escritura se
interpreta como el conjunto de destrezas que se fogran al iniciar la
educacion formal en el primer grado de la Educacion Basica. En
preescolar, las actividades en las cuales se involucra al nifio se relacionan
con las areas socio-emacional, cognitiva, de lenguaje y sensoric-motriz.
Esias actividades invalucran jercicios en los cuales el nino desarrolla la
literalidad, direccionalidad, discriminacion visual-auditiva, coordinacién
visual-motora, atencion, concentracion y una apropiada articulacion ver-
bal. En este nivel, la normativa legal sefiala que la kclura y la escritura
no son requisitos para gue un nifio sea promavido al primer grade (Gaceia
Oficial N® 33.448; Abril 1988). Sin embargo, en la practica escolar se
evidencian otras exigencias. Al cumplir los cinco afios y medio o seis
afios de edad, cuande el nifio inicia primer grado. las destrezas dal
pregscolar se amplian hacla el reconacimienta de jas ielras del alfabeto y
la copia (planas) de letras v palabras, incluyendo la copia de su nambre
Tan pronto come el nific manifiesta un buen desempina en estas destrezas,
se considera gue tlene gl apresta nacesario para iniciar su aprendizajede
la legtura y de & eseritura.

¥a en el Manual del Docente de primer grado de Educacian
Basica del afio 1985 se apreciaba una fundamentacion psicolingiistica
en gl proceso de adquisicién de la lengua éscrita, asi como de al-3
principios del lenguaje integral; astos planteamientos tedricos fueran
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ignorados por los docentes, directivos, supervisores, y autores de textos

de inclacién de la lectura; talvez por que no recibieron cursas de formacion,

actualizacion y capacitacion en el manejo de dichos programas y sus
paradigmas. El programa actual de primer grado de la Educacion Basica
del Curriculo Bésico Nacional (1996) de la Beforma Curricular, retoma
estas teorias, por o gue se espera que mediante los cursos de
actualizacién y capacitacidn, como por ejemplo los realizados por
Convenios UCER- CENAMEC- Universidades, los docentes de Educacion

Basica se apropien de las teorias y disminuyan sus temores al cambio y

a las innovaciones en relacion con la ensefanza y el | aprendizaje de la

lectura v de fa escritura,

En este articulo se prasentan algunas peculiaridades de los
gventos de la lectura y la escritura que desarrolld una deocente de un
primer grado, al utilizar el entoque integral, lo gue implica el uso de una
metodologia de mayor participacion por parte del estudiante, para tratar
de dar respuesia a las constantes inferrogantes que se o plantea el
dacente venezolano en cuanto g ¢ Coma introducir camblos en su aula?,
¢Cudles estrategias seguir, ;Qué recursos Incorporar?. Ademas de
motivara los docentes a utilizar con frecuencia Ia literatura infantil, para
su goce pergonal y el delos nines con las quetrabaja sustituyendo a lag:
cartillas o silabarios tradicionales gue son autorizados por el Ministerio
de Educacidn, Cultura y Deportes, de Venezuela,

Las preguntas gue guiaron el estudiofusran:

sDesde el punto de vista de la docente, ;cuales actividades definen
unaula coma agquella donde se desarrolla el lenguaje integral?.

o, Que tipn de modificaciones hace la docents de este estudio en e
curriculum y en la metodologia de ensefianza a objeto de cambiar
hacia e| enfogue del lenguaje integral?,

METCQDO
Para el estudio se selecciono el analisis cualitativo ya que
permite, a traves de la observacion intensiva a large plazo, conocer y

observar como un docente construye su propia definicion del enfaque del
lenguaye integral, ademias de evidenciar ips esfuerzos realizadas énsu
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transicion hacia ese enfoque. La perspectiva cualitativa utilizada fue el
estudio de casos, porque ofrece mayor comprension de fos eventos, la
naturaleza de las aclividades de alfabetizacidn, la actuacion y reaccion
de los participantes, asi como lag condiciones del aula donde se realizo
la investigacion.

Contexto y participantes

El contexto y ios participantes de este esiudio fueron
seleccionadosintencionalmente ya que se considerd necesario trabajar
con una docente que estuviera utiizando el enfoque de lenguaje integral,
El contesto fue una seccion de primer grado de la escuela en “Jally El-
ementary School”, por ofrecer las condiciones necesarias para este estudio.
La mencionada escuela aliende nifios desde preescolar al cuarto grado,
y estd ubicada en una ciudad ubicada en el medio oeste de los Estados
Uridos, con una poblacion de aproximadamente 800.000 habitantes.

Caracteristicas dela docente

La docente de este estudio es una maestra en transicidn hacia
el enfeque del lenguaje Integral, es miembro activo de “Teachers Encour-
aging a Love for Literature {TELL)" prograrma equivalente al programa
Plan Lectoren Venezueta, Fue saleccionada por su capacidad y efectividad
ar |2 escuela, condiclones que fueron reconocidas por el director da la
misma, guien la considera comp “Una docente efectiva”, Esta
comprometida en desarrollar nuevos enfoques de ensehanza, y ademas
ha incorperado formas innovadaras en el uso de literatura infantil en el
aula (Entrevista, 03-06-94).

Enuna de las entrevistas, ladocente describid brevemente la
metodologia que habia desarrollado en los dltimos dos ahos, e Indico
cuan Util le habla sido ofrecer 4 los nifos un ambiente estimulante. donde
pudieran experimentar etlenguaje através de la fiteratura infantil... y realizar
uha escritura credtiva 7 Me gusta estar cambiando v pienso que el
leriguaje integral da oportunidad para cambiar.."(Entrevista, 07-06-94).

Pasterinrments a esta entrevista se considerd gue la maestra
reunia los criterios de undocente guisn: a) hubiese tomado la declsién de
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aplicar el enfogue del lenguaje integral, como metodologia para desarrollar
el curriculum en su dula, b) tenia la intencion de aplicar este enfoque
durante todo el afio escolar a iniciarse para el momento del estudio, y ¢)
‘aceptd participar espontaneamente en la investigacion:

Los Alumnos queformaron parte del estudio

El grupo de alumnos estuve formado de 18 nifios, de elios 11 eran
nifios y 8 nifas quienes al inicio del afio escolar 1894-1985 tenian un
promedio de edad de seis afios y medio, La matrjcula en esta seccion se
mantuvo todo el afio escotar. El grupo presentd una alta heterogeneidad
étnica,ya que siete ninos habian nacido en un pais extranjera (Alemania,
Mexico, Corea, Taiwan, China y Malasia} v en sus hogares hablaban su
lengia nativa; cuatro habian nacido en los Estados Unidos, pero sus
padres no, y en sus hogares se hablaba basicamente la lengua nativa y
en cierlas ocasiones el inglés. Solamente, ocho nifos, al igual que sus
padres, habian nacido en los Estados Unidos. El 89,47% de los padres
de estos alumnos estaban vinculados, por diversas razones, con la
universidad gue funciona en la logalidad.

Recoleccidn de Datos

La informacian se recabd desde &l mes de Octubre, de 1994
hasta Abril de 1995. Las fuentes primarias para la recoleccion de
informacion fuetan;

=Notas de Campo. Se registfaten notas de campo durante las
interacciones propias de las diferentes dreas delcurriculum, asi como
de la hora de biblicteca, Se realizaron 66 visitas al aula para un total
de118 horas de observacion

«Girabacion de Entrevistas. Se elaboraron protocolos de preguntas
abiertas para las entrevistas. Se entrevisto a la docente en cuatro
ocasiones, durante perlodos de 45 minutes aproximadaments; también
se raalizaron dos entrevistas al director de la escuela, con una
duragion de 45 minutos cada una

Las fuentes secundarias para la recoleccién de informacion fueron;
a} grabaciones (videos) de las actividades realizadas en el aula y b) el
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uso delos planes de la docente, de material de apoyo, producciones de
los nifics y de los plancs de la estructura fisica de la escuela.

Analisis de los datas

Elgndlisizoualitativo delaidformacion recabada séeteciud a fravés
de un analisis comparative de patrones (Fatten, 1999), Esta evaluacion
se-apoya en latrangulacién (analzar v comparar] de la imformacian
recopilada a través de las fuertes primarias v secundarias. Ello permitic:
Idenfificar patrones. (similludes) gue se agruparon en ﬂatﬂgurl"as de
Aociones, Interactiones y creenzias acerea del enfoque del lenguaje inte-
gral. La determiracion de lds patrones estuvo guiada par |as preguntas
de la Investgacian v el andlisis centemnpla tres elapas identificadas come
codiicazion abierta, axal yaelestiva (Strayss, 1887,

Las ecategorids de analisis e indicadores utilizados para la
Interpretacion de ios datos' fueran:

sCreencias de |la docente con respecto a la lectura de {extos
signiticativas (material impraso diferente a |os hbros de Iniclacion en
|a lectura: cartillas-o silabarios)

oEvanios de composition escrita (situaciones anlas cuales los nifos
consirdyen textos escritos)

RESULTADOSY DISCUSION

El andlisis de los datos permite indicar que la docente estaba
comprometida en faciltar la adguisicion de |a lengua escrita (leary escribir)
en un contexio fundamantado en el enfoque del lenguaja integral. Sus
experiencias y creancias an torno ala ensehanza la motivaron a buscar
alfernativas metodaldgicas para la alfabetizacian, Para lograr cambies,
intreduio modificaciones al curriculum oficial y ered un ambiente de aula
en el cual los alumnes pudieron satisfacer sus necesidades cognilivas v
emocionales, El aprendizaje nofue el resultado de la ensefianza directa
de la docente, y los alumnos tuvieron perlenencia en su aprendizage,

A traves de dos categorias, las cuales dan respuesta a las
preguntas de la investigacicn, se discuten glgunos de los resultados
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obtenides. Para elio nos apoyamos en fragmentos de'las notas de campo,
comantarios de las entrevistas y transeripeionas de las clases, presentados
BN VIRETES.

Categoria 1: Lectura de textos significativos

El uso de literatura infantil s un patrén significativo en la
rgtodologia utihzada por esta docente. Lee cuentos a los ninos varas
veces durante la jornada escalar, Utiliza libres de formato grande (Big
Books), se defiene an la lectura y meliva a los alumnos & acompanarla a
lear o hacerlo por ella, reforzande la confianza v potencialidad de los
nifes para lz lectura (Notas de Campo, 28-10-94).

..“Me gusta leerles a los nifios. Les leo mucho, cuatro o cinco
vecesal dia. Hablamos acerca delas ilustraciones. Predecimos. Ellos se
esian valviendo muy buengs en esio... ver algo v pensar gue cosa fes
recuerda sobrefo gue ya hubigsemas leido, Hacemos comparaciones. Yo
sololos-expongo & muchas cosas, asl como cuentos. esto les ayudaa
hacer las conexiones”.., (Entrevista 02-02-84),

Vifeta N¥ 1: Lectura de una nueva historia

Los alumnos estan reunidos enel drea de inlegracion, La docente
acaba do terminar la lectura de narracian africana “Mufaro’s Beautiful
Daugahters: An African Tale".

t.. Una hermana bugna queria a los animales, tres hermanas
malas y una gran fiesta. gLevante la mano si saben a cual historia, gue
va habiamos leida les recuerda esta historia?

Solamente dos personas levantaron las manos

M: Y la hermana busha se gand el premio convirigéndose en
reina, Lavanten la mane y diganme,., Kathy, 4o sabes?

E: Yo creo.. que es la Cenicienta

Es: Sies Cenicienta gritan los otros mifios

M: Les recuerda a la Cenicienta, Eso estuve muy bien pensade.
Estuve bien que recordaras tres claves en esla version alncana de
Cenicienta

M: Bien, ahora esto es lo gue quiero gue hagan, Cuiero gue piensen
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en las cosas especiales de Africa. ; Qué puedan decir de Africa que sea
diferentes a los Estados Unidos?

Lo vamos a eseribir gn el pizarrdn L Que es diferente entre Afnca
y nuestro pais?

E: Laropa

Es: La ropa...repitieron otros nifios al unisono

M :Escribe en &l pizarrdn... la ropa es diferente. jQué mds es
diterente?... de los-dibujos y de las palabras que podemos cbservar en
este libro '

E: Las casas

M: Las casas son diferentes. ;Qus otracosa ademas de larapay
las casas?

E: Lasjoyas

M: ¢ Alguna otra cosa? ;Heather?

E: El patio

M 2 Paor gué es el patio diferente, Heather? Dime mas.

E: Las plantas v los ammales:

M: Hay muchas plantasy lo animales andan susltos

Esta actividad contindo ¢on la conversacion espontaned de los
alumnos acerca de los aspectos gue sobre Africa se presentaban én la
historia. Agotado et tema, la maestra manifestd:

M: Ahora les voy a dar dos hojas-de papel a cada uno. Quiero que
eseriban dos cosas que bstedes aprendieron hoy acerca de Africa. Pueden
seleccionar cualgiiera de éstas [senalando al pizarrén]. 5 escogen ropa,
escriian gue aprendiston sobre la ropa. No quisro gue sélo escriban: aprendi
acerca de la ropa. Lusgo quiero que dibujen las dos cosas sobre las que
aprendieron, ;Como creen ustedes que es Afnca? (Transcripeion de la
clase; 11-12-94)

Enlavineta N2 1, seevidencia come la docente llama la atencion
de los nifios hacia las ilustraciones en el libre y hacia &l conpcimiente
previo como basamento para desarrollar la actividad, Guia las respuestas
de los nifios v [os estimula a ampliar sus ideas. Al escribir ias respuestas
en el pizarran, Brinda un soporte (andamiajg) a fas ideas de los alumnos,
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Posteriormente, les pide que escriban cormo un medio para afianzar
los contenidos aprendidos,

Ademas, de los periodos de lectura previamente planificados la
docente les permite que vayan al rincén de lectura después de haber
terminado sus trabajos. Indicd: .. “cuando finalizan sus trabajos
&h Matematica por ejemplo, pueden ir a otras areas de su interés, o les
doy otra opcién, los motivo & tomar unos libros y a que los lean .
Al regresar de la biblioleca, me gusta que lean &l libro gue trajeron”
{Entrevista, 09-12-24}.

Segun la docente, la lectura es también fundamental en |as otras
areas de contenido, por ejemplo: Matematica o Ciencias Naturales,
involucran seguir instrucciones. La mayoria de las actividades de
Matematica eran juggos en los cuales los alumnestrabajaban en pareja o
pequefios grupos, En Giencias Maturales, log alumnos leian lextos
relacionados con los topicos que eran discutidos en clase, y realizaban
experimentos; para esto Gltimo debian seguir instrucciones, discutir
procedimientos y dar resultados.

Vifieta N2 2: Alumnos frabajando en un expenmento de Ciencias Natu-
rales «

Vicent Ken, Yenny, Tom, Julia Mary David, John y Janet realizan
un trabajo

M: Este experimento de Ciencias es acerca de seqguir instrucciones.
Dice mientras coloea una lamina de papel en el pizarron. No se permite
gue una sola persona lea todas las instrucciones

Es: Asegurense de tener todos los materiales. Un paguete de
teche en polvo

M: ;Leche en polvo? Lean otra vez. Tan pronto come lean lo que
necesitan, manden un companers a buscarlo

E: Una cuchara

M: ¢ Eso es todo lo que el grupo necesita?

Es:iNe

M: s Qué mas?
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E: Un paguete de mezcla en polvo

M: Que vaya alguien a buscar la mezcla en palvo

E: Agregar la mezcla en polve en el envase. Tres..

M: Que vaya alguien a buscar la mezcla en polvo

E; Una taza de liquito

M: Yo se los traigo

E; Agregar la-mezcla en polvo en el envase: Tres..

M: Alto, aito, alto. Yo veo un punto. Hagamos ese primero. ;Que
dice la insttuccion dos?

E: Agregar la mezcla en polvo en el envase

M: Haganls ahora. Pongan tanta como quepa

E: Parece chocolate, La mezcla de chocolate es sabrosa,

Mientras se agrega la mezcla en el envase. otros dos alumnas
ayudan '

M: ;Qué dice la instruccion tres?

E. Hacer tres hoyos en la mezcla

M: Dejemos que Ios haga John... Fijate en el dibujo

E: Grandes...

M:... Asi v [ hace gestos con las manes indicando el tamano)

Mientras John hace los hoyos | los demds nifios observan)

M: Eso se ve perfecto. Sigan la instruccion numero cuatro

E: Gologar liquido en ¢ada hoyo

E: ¢ Cudl liguido?

E: Este liguida

E: Esperen, esperen, esperen, No estamos Seguros

E: Yo sé. Ahi hay tres de esos,| sefala los liquidos en las tazas v
hay tres hoyos)

E: Tl no sabes. (Los alumnos llaman a la maestra para resolver el
confiicto)

{Transcripcion de la clase, 02-03-95).

En la vineta N2 2, la docente desea observar si los alumnes son
capaces de seguir instrucciones para un-experimento. Les deja trabajar
solos, pero se acercd para ofrecer asistencia al grupo cuande lo necesita,
y para asegurarse gue no salten ningun pasc en el procedimiento indicado
en las instrucciones. Esta actividad implica trabajo cooperativo, el cual
astd dirigide por la docente.
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En ofra seccion de clase, la maestra mediante: el uso de las
retahilas; de canciones v poemas logrd involucrar & los alumnos en el
lenguaje de la rima y |a repeticion. Al incorporar esta género a la actividad
de aula, la maestra le ofrece 4 los nines opertunidad para el desarrolio
delvocabulario, el lenguaje y la mamorizacidn de una maneara interesante
y amena; evitando la memoria mecanica, de caletre, de silabas y palabrag
aisladas, La siguiente vifieta presenta la transcripcion de una clase donde
se puede apreciar parte del desarrollo dela actividad:

Dejamos esta vifieta sin traduccion ya que perderia la fima y no
tendria sentido |a repeticion

Vifieta N® 3: Aprendiendo una cancion de Navidad

Los alumnosy la maesira estan reunidos en el drea de integracian.
A fin DE cantar, los nifios deben leer la cancion. En cada verso hay que
cambiar las palabitas sequn los abjetos lustrados. (Transcripeion de clase,
0B-12-04),

M: Miren hacia acd porgue ustedes van a leeria cancién, Lean por
favar

'Es: Tap. tap, tap goes the hammaer [en un dibujo]

To make a new little tay

To helo make Christmas brighter

Tao some little girl or boy

En el fragmento de la Vifneta N® 3 apreciames una de las
estrategias de gue se vale la docente para hacer de la lectura una-actividad
poco complicada y divertida, utilizando textos con palabras que tienen
rima y que se relacionan con sus experiencias y sentimientos, Por 1a rima
v el movimisnte, los nifios respondizron positivamente a este texio. El
mismo fue apropiado para la edad devlos minps, va gué fodos pudieron
identificar los dibujos de los-objetos a los cuales se referia,

Como parte de las rufinas diarias, la maestra lee diariamente a los
alumnos la Efernérides del dia.
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Muchas veces, esta lectura conlleva a una interesante discusion
afa cual los nifios traen sus expernencias.

Vifieta N2 4: Lectura de Iz Efemerides del dia

M En 1788, esa fue... hace 270 anos, Connecticut se convirlio en
estado, v fue uno de los primeros esiadeos. Fue el estado N® 5., en
19123, lo que seria hace 82 anos, nacio &l presidente Nixan, El muric el
ano pasado.

M: ¢ Por qué murid?, Porgue estaba viejo

E: ¢ Qué edad tenia?

M: Gchenta y uno

E: Mi mama tiene cuarenia y dos

M: Todavia a ella le talta mucho paratener 82

E: La abuela demi mama va cumplir 100 afios

M: |Dios santo!.. ; Esos sorf bastantes afos, no es verdad?

E: E| abusalo de mi mama tendra 100 afes dentro de seis anns
{Transcripeion de la clase 09-01-85).

Los patrones de interaccion que se observan en la Vifieta N° 4 (por
ejemplo. maestra—alumnos y alumne - clase} son medios para interesar
a los alumnos en topicos variados, asi como, para promaover la
participacién, La Interaccién qué se origina a partir de la actividad permite
a los alumnos desarrollar |a lectura coma un &vanta social y no comao un
avenio exclusivamente a ser realizado en selitano, La discusion gue origing
la lectura fue guiada por las respuestas (reflexivas) de los alumnos. La
daocente utilizé las respuestas de-estos, las cuales involucraban eventos
y personas de su entorno tamiliar, para gue ellos crearan significados
(asociaciones) mucha mas slaboradas que lasplanteadas en el texto,

Categoria 2: Eventos de composicion escrita
La docente promueve diversas oportunidades para gue [0S ninos
escriban en peguenes grupos 0 en proyectos individuales. Algunas de

estas actividades de escritura san proyectos que toman yarios dias o
hasta sermanas, otros son trabajos de un dia. Segun la docente, la escntura
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creativa es un poco limitada en algunas dreas de contenide (Matematica
y Ciencias Naturales), sin embargo, ella logrd superar esta limitacian
"haciendo que los ninos lleven un diario de las condiciones del tempo en
el drea de Ciencias. En Matemdtica, tratd de que ellos exphcaran ¢émo
lograron 1a respuesta a un problema. .."Algunas veces 18 pido que escrban
un cuento donde se plantes un problema’ (Entrevista, 09-12-94).

Durante la recoleccion de dates, la maestra planificeachvidades
en las cuales los alumnoes escribieron sus versiones de cuentos de hadas,
leyendas, poemas, retahilas, diarios, cartas, postales, un periddico &5-
colar, y hasta un guiiﬁn para una dramatizacion. Ella comenid: "Algunas
de las cosas que hacemos.., (pausa) es que escribimos nuestra version
de los cuentos, por gjemplo de Los Tres Cochinitos. Leemaos las versiones
compuestas enclase y luego las colocamos en las carfeleras ubicadas
en las paredes del pasillo™.. (Entrevista, 14-10-84).

Vineta N2 5: Escriblendeo fa versicn de un cuento

Los alumnos estan por iniciar su version del cuento: Los Tres
Cochinitos, Este es un proyecto que se réalizd en grupog pequehos
integrados por ires o cuatro ninos.

M: Hoy, vamos a comenzar nuestra propia historia de Los Tres
Cochintos (sostiene papel cony sin rayas). ¢ Cual es la primera pagina
tjue debemos escrbir para nuestro libro?

E: Tituio...

M: ¢Seguros? (La maestra se voltea a mirar a ofros alumnes,
buscandofa respuesia completa)

8:La cubierta

M: Y luego de la cubierta...

E: La pagina dal Titulo

M: Blen: Para nuestra historia.. ustedes puedencomenzarsu hestong
trabajando en los escriteso pueden comenzar eontando la histori con
las palabras. No tiene gue estar escrito corectamenie, Una hops para
cadaparte de la hislona, Probablemente se le haga mas tacil sl comenaan
con los dibujos. (Transcripeion de la clase, 14-10-94),
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Lavifetaantenor esunejlempio de lo Indicado por la docentecuanda
ella sehals queensuclase los alumnes “a menudo leen un libro y realizan
unaactividad basada en éste” con el proposito de crear "confianza en los
alumnos mientras ellos aun utiizan el garabateo ola escritufa inventada”
(Entrevista, 09-1-94).

La natyraleza de esta actividad, 1a cual es congruente gon los
principios del entogue del lenguaje integral, es ayudar a los alumnos a
entender el proceso de registro de informacion y, posteriormente
comunicarla a la audiendia, Al comienzo de la recaleccion de datos, los
nifics escribian para ellos mismos, pero mas adelante la maestra les
brindd oportunidad de compartir sus producciones, bien leyendolas o
publicandolas en el aula. Para estas oportunidades, lag versiones finales
dabian estar corregidas.

La composicion poetica tambign tuve un papel importante en las
actividades de alfabetizacion que la docente realizd en su aula. Durante
la recoleccion de dates, se obsarvaron varias oportunidades en que la
docente lela poesia a los alumnas. Las Vinetas N © 6y N2 7 illustran los
procedimientos sequidos por la maestra al desarrollar actividades de
altabetizacion que involucran el uso de |a poesia.

Vineta N2 6: Inicvando a los alumings como poelas
Reunidos an ef drea de integracion

M: Este mes vamos a-aprender a ser postas, ;Qué es un poeta?.
Tom, ;lo zabas?

E: Alguien gue lee... cuenta cuentos

M: No exactamente, Pero, muy buena idea. Escuchen lo que acabo
de decirles =

Ustedes van a aprender a ser poetas. Eric

E: Es alguien que escribe poemas

M: Alguierrque escribe poemas, Durante la préxima semana o dos
semanas vamos a sscribir poemas. Ahora les voy a leer antes gue
comencemas a escribir ( La magstra inicia la lectura de un poerma)

E: i Tieng dibujo?
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M: Un poemaes una manera de decir las cosas sin tanlas palabras
GOME Un cuento

Algunas veces un poema rima y otras veces no. Cuande rima,
pareciera que sigue un patron. En este poema, jescucharon usiedes
digln patrén?... ;Cual era el patrén?

E: Yo solia ser (hacer)

M: ;A quién se estd refinende el poema?

Es: A ella misma (el poema fue escrild por una ning de quinto
grada)

M: Hoy vamos a esenbir poemas acerca de nosotros mismos. Un
poeima. Yo solia

Bien, quiero que piensenen 3 o4 cosas gue ustedes solianser o
hacer, y 30 4 cosas gue-son o hacen ahora sey gordo. [Luego de cuatro
gjemplos, los alumnes iniciaron |la creacian de sus poemas),

(Transcripcion de la clase, 09-071-95).

El escuchar rimas o poemas ascritos porolras personas. Vineta
ME &, da oportunidad a los nifios de percibir y enfodar [0 patrones dque
pueden identificar en la composicion poética; la cual pedran ellos whilizar
en su propia produccidn. La actividad se Inicia discutiendao los térmings
poeta y poesia, La maestra les motiva a dar sus definicicnes, para ello
guia ks respuestas (andamiaje) .El enfasis en la discusion se centrd en
el poema “Yo solia ser (hacer), " ya queese es el patran que los alumnos
deben seguir en su provecto, Cuande g8 culminaron los pesmas, cada
alumneto compartia con la clase y se hicieran comentarios acerca de las
partes preferidas de cada ung,

Vifieta N 27: Componiends un poema “"Clnguain’
Toda la cfase sals al patio de la escuelaen undia nublado

M: Pongan atencién como-se siente la neblina, coma se ve, huele,
sabe: Porque al regresar de musica, hoy, vamos & escribir un poema
acerca de la neblina. Die regreso en el auta; sentados en sus asientos

M: Diganme aigo acerca de la neblina.{Copia los aportes de los
nifos en al pizarran)

E: Parece invisible
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M: ; Completamente invisible? Ken, ayldale
E:Parece blanca
E: Es gris
M: i A qué mas parece?
E: MNubes juntas
M: ¢ Se parece a algo que Hienen en casa?
E: Algodén
‘ M: Parece algodon que cubre todo, 4, Como se siente? ;Es secao
humeda?

E:! Asi eomo humeda.{La actividad continud de esta manera un
rato mas. Al regreso de la clase de Misica se inicid la compesicién)

M: Les voy a dar ura hoja para eseribir y un pedaze de algodan
para ayudarios a pensa _

En la primera linea escriban el nombre del objeto sobre el cual
eschbimos el poema

& Que es?

Es: La neblina

M: Ahora, quiero que escriban dos cosas que hace la neblina.
Usando la forma ING [Gerundio). \leamos, dos cosas que hace laneblina.
David

E: Cubre el mundo y lo hace sabroso

M: Okey, cubriendo, deslizando, humedeciendo, caminando (escribe
en el pizarrén)

Escojan las que prefieran, pero.no se copien del compafero. La
tercera cosa que van a seleccionar son tres palabras de esta lista (lista
de palabras descriptivas que los nifios utilizaren cuando estaban en el
patio y que la maestra escribid en el pizarrdn). Tomen tres. En la quinta
linea escriben. La neblina me hace sentir., ahi escritien lo gue la neblina
les hace sentir. La ultima linea de! poema es igual a la primera. Complétenio.
y lo compartimos después del almuerzo. (Notas de cAmpo, 11-01-35).

La breve salida al patio de la escuela, en la Vifeta N2 7, permitic a
los alumnos disfrutar una experiencia de vida de esos nifios vinculada
con el tema objeto de su composicion, Esta vivencia permitic una actividad
de aula mas significativa ya que favorecio la contribucion a la discusion
¥ la concentracion de los alumnos al escribir . Al ir construyendo los
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ejemplo dados por los nifos en el pizarran la docente.iba madelando el
procesc con los pasos necesanos an fa estructura del poema (Cinguain).
Fosteriorminte, la magstra edito cada posma v los solocd en el pasillo
de entrada al aula. De esta manera se completaria el proceso de la
escritura y se haria el proyvecto mas funclonal ya gue los.poemas pudieron
ser apreciados por teda 1a comunidad escolar,

Los resultados de este estudio svidencian que la ensefianza in-
volucra “iniciar busquedas, correr nesgo y crear aproximaciones” (Crafton,
1991}, El ambiente creade por la maegstra, libre, sin restricciones, permite
gue las aproximaciones de los nines, demanera que se consideren sefales
de crecimiento y aprendizaje. Ademas, les provees de mensajes positivos
cuando se valoran sus esfuerzos de pensamiento y su produccion; y se
les astimula a seguir corriendo riesgaos, como una estrategia indispens-
able en sy avance como usuanos de una lengua.

COMCLUSIONESY RECOMENDACIONES

Las decisiones metodologicas, las actividades de alfabetizacion
y las limitaciones confrontadas por la docente participante, en su transicion
hacia el enfoque del lenguaje integral, permiten sefialar las siguientes
conclysiones;

sLos eventos de lectura, escritura y lenguaje oral utilizados en
contextos significativos y ambientes que proporcionan experiencias
esponténeas y plenas (i.e., interaccién con la docente, entre pares,
con otros adultos o con el material impreso), permiten a los alumnos
construir las estructuras meniales acerca de las propiedades dal
lenguaje y su utilizacion. Asi que, el uso del lenguaje no se asocia,
exclusivamente, a las exigenclas curriculares sino a las necesidades
de interaccién de los alumnos; y los eventos de alfabetizacion deben
invelucrar mucho mas que los textos rutinarics v poco motivadores
gue caracterizan a la mayoria de los libros escolares.

sEn un ambiente alfabetizador del aula de clase se pone a la

disposicion de los alumnos ante un gran nimero de materiales
impresos variados {Por ejemple: peesia, leyendas, tabulas, cuentos,
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textos informativos) lo que ofrece diferentes patrones discursivos
que ayudan a los nifios a utilizar el lenguaje de manera efectiva,
Ademas, constituyen una atmdsfera adecuada para el desarrolio de
actitudes positivas acerca de si mismos y sus potencialidades hacia
la lectura y la escriura,

«Al enfocar la lactura como una achvidad en |a cual los lectores
interpretan las ideas del texto seleccionado y comparande con sus
propias experiencias, s& ayuda a los ninos & comprender el significado
de los textos; de ahi que, en el estudio realizado, cada situacion de
lesturase motivd mediante la realizacion predicciones e inferancias,
corn el objete de aflorar conocimientos previos y experiencias acerca
de la vida y el lenguaje. De ahi que, la comprension de un fexto se
tavorece cuando el lector lagra vincular, asociar, relacionar al nuevo
texto con conocimientos, experiencias, esguemas o nociones
adaguiridas previamente.

«El modelaje constituye una estrategia dptima para lograr que los
alumnos corfiprendan las asignaciones y los usos del lenguaje. Es
recomendable el trabajo en el aula {i.e,, actividades) guiado mediante
la farmulacion de preguntas, enlas estrategias utilizadas o sugirende
la bosqueda de fuentes donde pudieran encorirarse las respuestas.
En la investigacion, la maestra nunca ofrecio respuestas directas a
los problemas de los alumnos; por el contrario, les ayudaba a buscar
las soluciones. De igual manera, la docente asumig una actitud "no
intrusa”, ohservando constantemenie el progreso de ios nifios.

«En la mayoria de los casos, los alumnas leyeron libros de cuentos
demanera individual o en pareja y sus preferencias se dirigian hacia
aguellas narraclones no genocidas, gue estimulaban sus habilidadas.
de lectura y sus conocimientos acerca del munda, Al enfrentar un
nueve texto, los alumnos relacionaban sus conocimigntos previos
acerca de narraciones similares o del lenguaje (predicciones) para
construir los significados requendas por el matenal.

sAlin cuando los alumnes utilizaban a sus pares, ia escritura del
entorno, los adullos presentes en el aula o los libros sirvieron como
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luentes para confirmar sus dudas orfograficas y evidenciaron
confianza en sus conocimientos acerca de la escritura. La-estrategia
ulilizada por la mayoria de los alumnos, al eseribir, fuela vocalizacion.
La escritura “inventada” fue, ne sdlo aceptada, sine estimulada en &l
dula, ello favorecio a los alumnos gue ain se enconfraban en el
proceso de apropiacionde la lengua escrita, estales reforzo la funclén
principal de la escritura, comunicar mensajes. En todo momento, se
aprecio el disfrute principal de la eseritura; eomunicar mansajes. En
todo momento, se aprecio el disfrute de los nines a participar en
proyectos de escritura individugales o en pequenos grupas gue exigian

toda su craatividad y cempromiso

=1 este primer grado, las actividades siempre giraron entorne alos
alumnos, quienss fueron el ceniro del proceso de aprendizaje; La
disposicion por atender las necesidades de los alumnos promovic ia
participacion disciplinada v constante de los alumnos.En los
momentos en gue secompartia un cuento, se dagarrollaba una mini-
leccion o se realizaban las asignaciones. Ello no significd, gue du-
ranieesos eventos, los alumnes nose.comunicaran nisa movilizaran
en el aula,

oL incorporacion del enfoque del lenguaje integral en la escuela
Venezolana requeriria de cambios significativos @n la concepcion
que tiene el docentéen cuanto al lenguale y su procese de adquisicion.
Los dogentes deban beiarse de la dependencia creada por ellos
mismos hacia los programas instruccicnales, asi como, desligarse
dela falsa creencia de que la metodologia mas efectiva es aguella
gue utifiza el docente con mas expenencia en la escuela. Sobran las
evidencias que demuestiran que los “anes de gxpariencia’ no son
indicadores de gue [a escuela este avanzando en su proceso
alfabetizador, Movernos hacia lo desconocido quizds sea el elementa
gue mas influya negativamente en la bisgueda de un camiio; pera,
peor aun es gquedarse estancades en tradiciones que limitan &l
progreso de los individuos, y en eonsecuencia del pais.
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