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Resumo

Nesse artigo apresentamos uma pesquisa realizada no decorrer de um curso de
Mestrado em Educagéo, na qual buscamos compreender a forma como professoras
que atuam na educagéo de pessoas com deficiéncia, considerados socialmente como
professores da Educagdo Especial, constituem sua ldentidade Profissional neste
momento em que as discussbGes apontam para a énfase na Educagéo Inclusiva.
Identificamos os fatores que contribuiram nas histérias de vida com que estas
professoras construiram sua identidade docente, para que se posicionassem como
professores da area da Educagdo Especial. Tomamos como referencial teérico-
metodolégico a perspectiva histérico- cultural, em especial os estudos de Bakhtin e
Vygotsky. Nas entrevistas coletivas realizadas com um grupo de sete professoras de
escolas publicas de Roraima, analisamos o processo de constituigdo identitaria destas
professoras considerando suas historias de vida pessoal, académica e profissional,
identificando a influencia marcante da atual estrutura de organizagao do trabalho
docente em seus petrfis profissionais.

Palavras-chave: Educagao especial;, formagdo de professores; incluséo; identidade
docente; profissionalidade docente.

Educacion Especial en Tiempos de Educacion
Inclusiva: Identidad del Docente

Resumen
Se presenta un estudio realizado en el lapso de un curso de Maestria en Educacion,
en el cual se buscé comprender la forma en la cual un grupo de profesoras que
actuan en la educacién de personas con discapacidades, consideradas socialmente
como ‘“profesoras de Educacion Especial”, construyen su identidad profesional en
estos momentos en los que las discusiones hacen énfasis en la Educacion Inclusiva.
Tomamos como referencial teérico-metodologico la perspectiva historico — cultural, en
especial los estudios de Bakhtin y Viygotsky. Identificamos en sus historias de vida,
los factores con los cuales las profesoras construian su identidad como docentes,
de modo de posicionarse como profesoras del area de Educacion Especial. En las
entrevistas colectivas realizadas al grupo de siete profesoras de las escuelas publicas

Sinopsis Educativa, Afio 9, N° 1y 2, Junio - Diciembre 2009 39



Maria Edith Romano Siems

de Roraima, analizamos el proceso de constitucion de su identidad considerando
sus historias de vida personal, académica y profesional, identificando la influencia
marcada de la actual estructura de organizacion del trabajo docente en sus perfiles
profesionales.

Palabras clave: Educacién especial; formaciéon de profesores; inclusion; identidad
docente.

Professional Identity of Special Education
Teachers at Time of Inclusive Education

Abstract

At present time when discussions focus at Inclusive Education this paper aims to
understand how the process of identity constitution came about for teachers who
have turned into references of knowledge regarding the education of disabled people,
the so called Special Education Teachers. It identified factors that contributed to the
histories of lives that have been established throughout their teaching professional
Skills so that the establishment of an educational system that considers the diversity.
The main pillar for this research was found in the ideas of Bakhtin and Vygotsky.
Took part in this research elementary level Special Education teachers from schools
located in Roraima. In the analysis, the processes of identity constitution from a group
of seven teachers are pointed out considering their historic of personal, academic and
professional lives, emphasizing how the composition of their professional identity is
affected by the way teaching work is organized at present.

Key words: Special education; teacher’s training; inclusion; teacher’s Identity; teacher’s
professional skills.

Introducao

A ldentidade Profissional Docente tem sido abordada em varios
estudos em nosso pais, tanto focados nos professores das séries
iniciais da Educacgéao Basica, quanto nas investiga¢des que envolvem
a constituicao identitaria de professores que atuam em campos
especificos do saber. Estes trabalhos acompanham a evolugao que
os estudos acerca da Profissionalidade Docente vém tendo em nosso
pais nas ultimas décadas.

Do conjunto desses professores, destacamos como foco de nosso
estudo, os profissionais que atuam na Educacgao Especial, entendida
em nossa legislacdo de ensino como modalidade educacional
responsavel pela educacao de pessoas com necessidades especiais.
Esta modalidade vem sofrendo alteragdes relevantes, na medida em
que as politicas educacionais se encaminham no sentido da inclusao
de todas as criangcas em turmas do ensino regular, a chamada
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Educacao Inclusiva (1), o que entendemos trazer implicacdes
expressivas para os docentes que atuam prioritariamente com pessoas
que apresentam peculiaridades entendidas como caracteristicas das
pessoas com necessidades especiais.

Nesse artigo apresentamos uma pesquisa realizada no decorrer de
um curso de Mestrado em Educacédo, na qual buscamos compreender
a forma como professoras que atuam na educagéo de pessoas com
deficiéncia, considerados socialmente como professores da Educagao
Especial, constituem sua Identidade Profissional neste momento em
que as discussbes apontam para a énfase na Educacao Inclusiva.
Pretendemos identificar que fatores contribuiram, nas histérias de
vida com que construiram sua identidade docente, para que se
posicionassem como professores da area da Educacao Especial.

Apontamos inicialmente nosso entendimento acerca do conceito
de Identidade Docente e alguns estudos que analisam a construcao
dessa ldentidade; apresentamos o referencial histérico-cultural,
adotado em nosso processo de pesquisa como fundamento teérico-
metodoldgico, situando, entdo, os elementos que compreendemos
serem constituintes das ldentidades Docentes das professoras que
participaram de nossa pesquisa. Finalmente, indicamos tematicas
que, exorbitando as questdes especificas de constituigdo identitaria,
denotam conflitos e contradi¢cdes do campo da Educacao Especial a
serem aprofundados em futuros estudos.

A identidade profissional docente

A docéncia é uma atividade profissional que se reveste de
caracteristicas peculiares. Envolve uma ampla gama de determinantes
subjetivos, préprios das relagdes humanas que se estabelecem com
base na linguagem, e traz consigo a particularidade de ser elemento
do cotidiano de todos os profissionais desde a mais tenra idade, em um
processo em que, a formacao inicial, realizada nos cursos de formacao
inicial de professores, sobrepdem-se a vivéncia, as experiéncias e os
“modelos” de professor vivenciados pelos individuos. Tardif e Lessard
(2005, p. 35), nos alertam que a docéncia tem a especificidade de
ser “um trabalho cujo objeto n&do é constituido de matéria inerte ou
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de simbolos, mas de relagbes humanas com pessoas capazes de
iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de participar
da acgao dos professores”.

Mas, o que é a ldentidade Profissional do professor e como ela
se estabelece? Na ética de Gatti (1996 apud Brzezinski, 2002, p. 9):

aidentidade do professor é fruto de interagdes sociais complexas
nas sociedades contemporaneas e expressao sociopsicologica
que interage nas aprendizagens, nas formas cognitivas, nas
acgodes dos seres humanos. Ela define um modo de ser no mundo,
num dado momento, numa dada cultura, numa historia.

Placco (2006), em seu texto em que discute a aprendizagem do
adulto professor, nos apresenta um conceito de formacgao identitaria
que reafirma o que constatamos nas trajetdrias descritas pelas
professoras ao longo das entrevistas. Em seu entendimento, a
formacao identitaria:

E um processo de construcdo e desconstrucdo, formacdo e
deformacdo, um movimento em que o docente assume formas
identitarias, via processo de identificacdo e nao-identificagcao
com as atribuicbes que lhe sdo dadas por si mesmo e pelos
outros com quem se relaciona. Nesse movimento, ha constantes
atos e sentimentos de pertenca e nao-pertenca, estreitamente
relacionados a subjetividade, a memaoria, a processos
metacognitivos, aos saberes e experiéncias de pessoas
singulares e do grupo. (p. 21)

Esta nocao de identidade afina-se com a perspectiva posta por
Bakhtin e seu Circulo, ao destacar a individualidade como a “soma
das relagdes sociais da vida do sujeito e ndo como entidade submissa
ao social” (Sobral, 2005b, p. 104-105). Este mesmo autor destaca
ainda que Bakhtin:

vé o sujeito no ambito de uma arquiteténica (2) em que os
diferentes elementos que constituem sua fluida e situada
identidade estdo em permanente tensdo, em constante
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articulacao dialégica, em permanente negociac¢ao de formas de
composig¢ao, em vez de unidos mecanicamente. (idem)

Lidke e Boing (2004, p. 1168-1169), ao apontarem a fragilidade
da identidade profissional docente, destacam o fato de esta nao ser
considerada “tao especifica” aos olhos da sociedade, que aceita com
tranquilidade o fato de que pessoas com diferentes qualificacoes
exer¢gam a docéncia.

Na Educacao Especial, esta questao se agrava e a definicdo acerca
de quem é o profissional responsavel pela educacao dos individuos
que apresentam diferencas biolégicas expressivas, tem sido bastante
controversa. Nas discussdes acerca da Identidade Profissional do
Professor e de sua Profissionalizagcdo, a tematica da diversidade
ainda aparece como um dado pontual, registrando-se uma tendéncia
a tratar os professores que atuam com pessoas com deficiéncia como
especialistas, profissionais com peculiaridades que os isolam das
discussoes gerais realizadas pelos professores das instituicdes de
Ensino Regular.

Estabelece-se, assim, uma categorizagdo desses profissionais
como professores da Educagdo Especial, responsabilizados por
toda e qualquer discussao que envolva a educagao de criangas que
venham a ser consideradas no ambiente escolar como alunos com
necessidades educativas especiais, na contraméo do movimento
histérico que vivenciamos na atualidade, em que as politicas publicas
de educacdo se direcionam para a construcdo de uma Educagao
Inclusiva.

A pesquisa que aqui desenvolvemos, foi realizada com sete
professoras (3) vinculadas ao setor de Educacao Especial da
rede estadual de ensino de Roraima e que atuam em servicos de
apoio pedagogico especializado as escolas de Ensino Regular que
tem alunos com deficiéncia matriculados em suas turmas, sendo
consideradas profissionais de referéncia em suas respectivas areas.
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A perspectiva historico-cultural como fundamento
tedrico-metodologico para compreensao da
construcao da Identidade Docente

Considerando que o processo de constituicdo da profissionalidade
docente e as praticas do cotidiano escolar, estao inseridos em um
contexto histérico, social e cultural; a concepcao de que os homens
sao seres constituidos nas relagcdes sociais em determinado contexto,
em que dialeticamente se constituem ao tempo em que alteram
sua realidade, assumimos como perspectiva de reflexdo teorico-
metodoldgica, a perspectiva histérico-cultural, tomando como autores
fundamentais para essas reflexdes tedricas Bakhtin e sua teoria
enunciativa da linguagem e Vygotsky com a teoria da construgéo
social do conhecimento.

Conforme nos aponta Freitas (1998, p. 31), Bakhtin e Vygotsky
“partindo de uma mesma fundamentacgao dialética, se encontram na
centralidade que conferem a linguagem, na mediagao semidtica, na
constituicdo da consciéncia”. Sao autores que desenvolvem seus
estudos na perspectiva posta pelo materialismo historico-dialético
de que “o0 homem so6 € individuo, ou melhor, sé se constitui como
individuo porque é social e histérico” (Gongalves, 2002, p. 44), ou
seja, os individuos s6 existem no contexto da sociedade e trazem,
em seus discursos. Também o conjunto da sociedade.

Para esses autores, a pesquisa em Ciéncias Humanas, ao ser
desenvolvida com seres humanos, tomando por base seus discursos,
precisa considerar o fato de que o nosso “falante”, ndo é o primeiro
falante, um “Adao biblico” como se refere Bakhtin, mas um sujeito
que constréi seus enunciados (4) a partir de outros tantos enunciados
antecedentes, com os quais estabelece relagdes. Além disso, todo
enunciado é sempre produto da interagdo entre falantes, tem um
enderegcamento, um autor e um destinatario.

Em nossa pesquisa, adotamos como instrumento de levantamento
de dados entrevistas coletivas que favorecem o estabelecimento de
didlogos e inter-relagdes entre as participantes. No processo de
analise, procuramos compreender a forma como se deu a construgao
da ldentidade Profissional dessas professoras, fiéis a perspectiva
bakhtiniana de compreensé&o, aqui entendida como um empenho em
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“ver e compreender o outro e o seu mundo, outro sujeito”. Para Bakhtin
(2003, p. 316), “na explicagdo existe apenas uma consciéncia, um
sujeito; na compreenséo, duas consciéncias, dois sujeitos”.

Neste movimento de reflexdo acerca das histérias de vida dessas
professoras, de sua formacao pessoal e profissional, buscamos
identificar pontos aonde os discursos se mostravam reincidentes,
onde se davam suas interseccdes, ndo com a expectativa de uma
pretensa identificacao de “verdades” ou “contradi¢cdes”, mas buscando
compreender os processos vivenciados por essas professoras em
seu contexto de atuacao profissional e como estes foram por elas
refratados. Destas reincidéncias e interseccbes emergiram trés
categorias a partir das quais direcionamos nossos processos de
analise:

1. Fatores que direcionaram a escolha profissional;
2. Relagdes com a diferencga;
3. Aspectos que envolvem a profissionalidade docente.

Os fatores que direcionaram a escolha
profissional

A forma como as profissionais fizeram sua entrada na carreira
docente, os fatores que direcionaram essa decisdo € como, no
amplo espectro de possibilidades da area da Educacgédo, foram se
aproximando da Educagédo Especial foi um elemento que emergiu
como relevante ao longo das entrevistas.

A situagdo posta pelo contexto sécio-econémico e politico, surge
nos discursos como determinante do encaminhamento profissional
adotado por algumas de nossas entrevistadas. Nem sempre a insercéo
na area € caracterizada por elas como uma “opg¢ao”, gerando um
movimento que optamos por denominar de “acaso”.

Este “acaso”, declarado em varios discursos como um fator que
levou ao ingresso na area, termina confrontado por um componente
decisorio que se manifesta na permanéncia e no envolvimento que
posteriormente, ao longo da carreira profissional, se desenvolve.
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Dessa forma, o que entendemos estar na base dessas decisées
€ a volicdo como concebido por Vygotsky (2001): a expressao da
vontade, do desejo como forga motivadora para a agdo consciente,
auto-regulada. Esta perspectiva se afina ainda, a idéia do ato como
uma ac¢ao material de cada homem situado historicamente conforme
apresentado por Bakhtin em seu texto Filosofia do Ato, quando aponta
que toda a decisao ética do individuo, € tomada na concretude de
sua vida, a partir das ocorréncias materiais que a direcionam. Neste
sentido, “o ato realmente realizado em seu todo indivisivel € mais do
que racional: ele é responsavel’ (Bakhtin, 1993, p. 47). Em esséncia:

Nao é o conteudo de uma obrigagcdo que me obriga, mas
minha assinatura sob ela; o fato de que uma vez eu reconheci
ou subscrevi um dado reconhecimento. E o que me compeliu
a assinar no momento de assinar nao foi o conteido de um
dado ato realizado ou acéo. Esse conteudo nao poderia, por si,
isoladamente, ter me obrigado a realizar o ato ou agéo — assinar-
reconhecer — mas apenas em correlacdo com minha decisao
de assumir uma obrigag¢ao — realizando o ato de subscrever-
reconhecendo. E nesse ato realizado o aspecto do contelido nao
foi sendo um momento constituinte, e o que decidiu o assunto foi
o reconhecimento ou afirmacao — a agao responsavel — que tinha
sido realmente realizada anteriormente, etc. (idem, p. 56-57)

Outro aspecto que se destacou foi a forte presenca do sentimento
religioso, atribuindo um carater missionario ao trabalho pedagoégico
€ que se apresentou, com maior ou menor grau, na fala de todas as
participantes.

Ludke e Boing (2004, p. 1173) destacam o fato de que anteriormente,
0 “modelo de professor era o religioso, envolvendo a docéncia numa
aura de vocacao e sacerddcio, mesmo em se tratando de professores
leigos”. Esse ethos religioso (Tardiff e Lessard, 2005) que ja atravessa
a concepgao do “ser professor’ se soma as posturas religiosas
filantropicas e assistencialistas que atravessam a concepcéo de
deficiéncia em nossa sociedade.
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Em nossa observagao, a incorporagao de um discurso que atribui
carater missionario a propria profissao do magistério como um todo
(5), atinge de maneira ainda mais intensa os professores que atuam
na Educacao Especial, gerando uma imagem profissional tanto no
conjunto da sociedade, quanto na leitura dos demais colegas de
profissdo, que desconsidera a natureza profissional de sua atividade,
e fortalece a perspectiva altruista, amorosa e messianica de sua
atuacdo. E o professor agraciado com uma missdo divina, com o
poder de redimir individuos demarcados com um estigma de natureza
bioldgica e, consequentemente, a si proprios.

A presenca de pessoas com deficiéncia na familia como
um fator que possa ter direcionado ou tido influéncia na entrada
dessas profissionais na area da Educacido Especial é apontada
por duas de nossas entrevistadas que irdo direcionar-se, pessoal
e profissionalmente no sentido nao sé de compreender o processo
ocorrido em sua familia, por meio de uma formagcao académica,
mas também aparentam o desejo de “resgatar” socialmente o que
entendem nao ter sido adequadamente realizado em seu passado,
direcionando suas carreiras para uma profissdo em que atuam com
outras criangas em condi¢gdo semelhante.

Um ultimo fator que determina a entrada na area, apontado por
uma de nossas entrevistadas, permeou também outros discursos,
principalmente quando nos reportamos aos elementos que direcionam
a permanéncia na profissao: o desafio que envolve o enfrentamento
aos limites e dificuldades da atuagao profissional do docente que tem
por op¢ao a educacgao de pessoas com deficiéncia.

Vygotsky (2006), ao discutir a teoria dindmica do carater destaca
que nesta, dois postulados fundamentais se revelam, manifestando
sua interligacdo como elementos em continuagcdo dindmica: “a
explicagédo para a orientagao psicoldgica ao futuro e o principio de
compensacao no desenvolvimento da psique”. Em seu entendimento,
“a existéncia de obstaculos cria o ‘objetivo’ para os atos psiquicos, ou
seja, introduz no desenvolvimento da psique a perspectiva do futuro”
(p. 284-285).
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Em um esforgco de aproximacéao tedrica, identificamos ai a
realizagcdo de uma trajetdria desta natureza e que, aparentemente,
nao sO encaminhou a opgao inicial da atuacao profissional, como
assegurou a permanéncia ativa e compromissada ao longo de toda
uma vida laboral.

Consideramos que a construcao da ldentificacdo dessas
profissionais com sua area de atuagao, se inicia no ato de sua aceitacao
do caminho profissional que |hes foi sendo apresentado, mesmo
quando essa escolha nao parte de uma identificagdo previamente
entendida como vocacional. Mesmo nos casos em que 0 peso maior
da escolha é atribuido ao acaso ou as condi¢gbes do contexto de
formacao, que em determinados periodos s6 apresentava opgdes de
formacao nesta area, todas atingiram um grau de identificacdo com a
chamada Educacao Especial, que parece favorecer o envolvimento
com suas responsabilidades profissionais.

As relagcoes com a diferenca

As histdrias de vida das professoras com as quais dialogamos, no
tocante a maneira como foram se apercebendo das diferencgas e dos
diferentes valores socialmente atribuidos a elas, nos ofereceram um
rico painel de como essas relagdes com a diferenca vem se dando
em nossa sociedade. Da total negagéo da existéncia das diferencas,
ao convivio cotidiano com o preconceito com que sao tratados os
estigmatizados, varias experiéncias foram relatadas.

E, como essas relacdes com a diferenca se refletem na constituicao
da identidade profissional dessas professoras, profissionais
que assumiram como campo de trabalho preferencial criancas,
adolescentes e adultos com deficiéncias? Identificamos trés
perspectivas que categorizamos como perfis identitarios de relacao
com a diferenca. Cumpre destacar que, nao pretendemos, com a
categorizagao dessas trés perspectivas, engessar os individuos,
enquadrando-os em rotulos pré-definidos, mas apenas aprofundar
um olhar sobre posicionamentos que 0s sujeitos assumem em suas
vidas.
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Identificamos a existéncia de profissionais que atuam na perspectiva
de corregao do defeito, gerando praticas educacionais focadas na
construgao de estratégias de superacédo dos limites associados ao
defeito, de forma que o individuo possa vir a ser inserido na sociedade
tida como “normal’. E a diferenca posta no “Outro”, e ndo a diferenca
como base do ser humano.

Um segundo grupo entre os nossos entrevistados, manifestou
um perfil identitario que, nas relacbes com a diferenca, parte da
compreensdo desta diferenga, como um elemento presente entre os
seres humanos a ser assumido como um dos componentes da vida
social e cultural, respeitados os limites e potencialidades de todos.

Um terceiro perfil que identificamos como emergente nos discursos
de nossas entrevistadas foi a da conscientizagdo, que entende
a diferenca como elemento essencial da natureza humana, e que
projeta a concretizagdo do Multiplo, como valor social, do multiplo
como “o unico universal possivel” (Marques, 2001) ou de privilégio a
multiplicidade, conforme nos trazem Corazza e Silva (2003, p. 13):

Privilegiar a multiplicidade em vez da diversidade. Fazer proliferar
o sinal da multiplicagao. A diversidade ¢é estatica, € um estado,
é estéril. Amultiplicidade € uma maquina de produzir diferencas
— diferengas que sao irredutiveis a identidade. A diversidade
limita-se ao existente. A multiplicidade estende e multiplica,
prolifera, dissemina. A diversidade é um dado — da natureza
ou da cultura. A multiplicidade € um movimento. A diversidade
reafirma o idéntico. A multiplicidade estimula a diferenca que se
recusa a se fundir com o idéntico.

Sao alguns dos discursos sociais acerca da diferenga, que se
reproduzem e se manifestam entre nossas professoras, mas, longe
de pretender construir generalizagdes a partir de um conjunto restrito
de histérias de vida, pretendemos que, com a compreensao destas
diferentes perspectivas de formagao identitaria, possamos refletir
positivamente acerca de mecanismos de relagao com a diferenca,
construidos por cada um de nés em nossas esferas de atuagao.
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Os aspectos que envolvem a profissionalidade
docente

Ao longo dos dialogos que fomos construindo no desafio de
compreender o processo de constituicao identitaria do professor
considerado referéncia em Educacdo Especial, nesse momento
historico em que a tonica dos discursos se foca na Inclusao Educacional,
parte expressiva dos enunciados se centraram nas questdes que
envolvem a profissionalizagdo docente e profissionalizagdo do ensino
como um todo.

Esta concepcao da profissionalizagao da-se num contexto em
que a idéia predominante € a da docéncia como profissao que exige
uma base de formacéo e uma condicado de atuacao profissional que
perpassa desde as questdes de remuneragdo e organizagao do
tempo-espaco escolar, até o reconhecimento e valorizagado social da
profissdo. Afinados com o pensamento de Ludke & Boing, Alarcao
e Brzezinski, Ramalho, Nufiez e Gaulthier (2003) apontam que esta
profissionalizacao encontra-se em constru¢ao ao mesmo tempo em
que se verifica a proletarizagdo da docéncia, fato que os relatos e
observacgdes das professoras com as quais dialogamos acabam por
referendar.

O olhar sobre a constituicao identitaria com base nas vivéncias
profissionais parte de um entendimento de que estamos buscando
compreender um “fendbmeno psicolégico nao s6 em relagdo ao
seu passado, mas também ao seu futuro”, no esforco de assumir
a exigéncia dialética que nos aponta Vygotsky (2006, p. 283):
“de conceber os fendbmenos em seu permanente movimento, de
descobrir nos fendbmenos suas tendéncias, seu futuro, definido por
seu presente”.

Alguns temas foram reincidentemente tocados pelas professoras
ao longo de nossas entrevistas. Para facilitar nosso processo de
reflexdo e analise, foram agrupados em subcategorias. Sao elas: os
processos formativos; o momento do ingresso na carreira docente;
a organizacao docente e suas consequéncias para o cotidiano
profissional; a realizagao profissional ou impoténcia diante de seu
trabalho; reflexdes acerca do professor que forma o professor e as
questdes que envolvem 0 compromisso ou a paixao pela profissao.
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Optamos por tomar os processos formativos como elementos
de reflexao por entender como Placco (2006, p. 45) que, “aprender a
ensinar confunde-se com o préprio desenvolvimento da subjetividade

(6)’.

Anecessidade interna de formagao no encontro com as dificuldades
de seu cotidiano profissional e a identificacdo da importancia do
respaldo tedrico em suas praticas movimenta essas professoras. Nem
todas passaram por formacao anterior a inser¢ao na carreira docente.
Elas entao partem para um esforco individual de compensacao dos
limites estabelecidos pela baixa qualificagao tedrica prévia, de maneira
assistematica, nem sempre apoiadas pelos sistemas educacionais ao
qual estao profissionalmente vinculadas.

De maneira geral, todas manifestam interesse em dar continuidade
a sua formacao. Questionam, no entanto, se esta formacao vai
ser direcionada no sentido de aprofundar uma especializagdo em
determinada area, firmando uma identidade profissional com o
especifico, com o especial, ou se esta formacgéo projeta um sentido
de ampliacdo de horizontes, de abertura de um leque de opgdes
pedagogicas. Neste caso, verificamos posi¢cdes antagbnicas entre as
participantes, mas que foram sendo revistas e rediscutidas ao longo
de nossos encontros.

Ha as professoras que se identificam como especialistas, se
colocam neste lugar, sem interesse em alterar sua posi¢cao por
entender que ha um longo percurso de constru¢ao de saberes a ser
elaborado acerca de processos de aprendizagem de pessoas que
apresentam diferengas biolégicas expressivas, como, por exemplo,
no caso do ensino de surdos. Entdo optam por seguir uma trajetoria
de afunilamento da especificidade de sua formagao.

Ha também aquelas que se identificam prioritariamente como
professoras, portanto entendendo ser sujeitas a encontrar-se com
sujeitos em condi¢des bioldgicas variadas, nao pretendendo nenhuma
superespecializagdo, mas sim a construcdo de uma trajetoria de
identificagdo com a educacéo em geral, trazendo, para esta, um olhar
que amplie o leque das possibilidades humanas, que considere a
multiplicidade de possibilidades dos individuos.
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Interessante destacar que o foco é sempre colocado em formagdes
que seriam realizados por profissionais externos a sua rotina.
Ha que se questionar, no entanto, até que ponto isso nao reflete
o discurso circulante que atribui ao professor a incapacidade de
desenvolvimento em sua propria profissao. A ansiedade pelo alcance
de resultados considerados adequados acaba sendo deslocada para
fora dos individuos, como se o dominio tedrico e a palavra de outros
especialistas, por si, pudesse trazer a solugéo as angustias geradas
pelo amplo espectro de dificuldades vivenciadas no cotidiano.

Entendemos que, nesta busca externa de solugdes, perde-se
também o foco sobre o rico campo de reflexao, de analise e de estudo
dos casos que compdem de maneira concreta o campo de agao do
cotidiano docente.

Nas historias de vida contadas pelas professoras, 0 momento do
ingresso na carreira docente foi destacado por todas. A primeira
experiéncia com a docéncia em Educacgao Especial que, em alguns
casos representa também um dos primeiros contatos diretos com
a deficiéncia, é relatada como um momento impactante em que
sentimentos de medo, angustia e impeto de desisténcia se misturam.
Mas a forca desse incObmodo parece ser o que, de acordo com
Vygotsky (2004, p. 461), Ihes da maior impulso de superagédo. No
entendimento deste autor, “quanto mais forte é o incbmodo que da o
primeiro impulso ao movimento da alma tanto mais forte é o proprio
movimento”, neste sentido, “a educacédo e a criacdo sao sempre
tragicas porque partem do ‘incémodo’ e do mal-estar, da desarmonia”.

Os relatos apontam a importancia de profissionais com mais longa
experiéncia profissional e de vida que, com uma nog¢ao da educacao
como processo, auxiliam o processo de ingresso dos profissionais
iniciantes.

Ha relatos acerca do contato com praticas que as participantes
de nossa pesquisa consideram inadequadas, com discursos que
parecem desconectados de um sentido pedagdgico solido, mas
impressiona o poder do discurso positivo no processo de entrada
desses profissionais na area, a intervencédo do exemplo positivo em
sua formacao identitaria.

52 Sinopsis Educativa, Aiio 9, N° 1 y 2, Junio - Diciembre 2009



Educacao Especial em Tempos de Educacao Inclusiva: A Identidade Docente...

Como foi possivel verificar desde o inicio de nossa entrada no
campo de pesquisa, a atual organizagao do trabalho docente
interfere profundamente na constituicao da identidade profissional dos
professores. Afeta desde a questdo de formacgao e aperfeicoamento
da acao docente dos profissionais, na medida em que a distribuicdo
dos tempos escolares limita as condigdes de analise, planejamento
e interlocucdo dos professores com seus pares ou com outros
profissionais. Compromete o sentido de valor dos profissionais, na
medida em que estes, nao dispondo dos meios de aperfeicoamento
técnico, nem dos recursos materiais necessarios a execugao de seu
trabalho, atuam sobtens&o constante com resultados aquém do que
almejam.

Em que pesem as conseqléncias decorrentes da inadequacéo do
tempo escolar as necessidades pedagdgicas de alunos e professores
e da inexisténcia de condi¢des materiais minimamente desejaveis
ao exercicio profissional, o fator apontado por todas como o mais
impactante na constituicao de suas identidades, esta localizado nas
relacdes de poder estabelecidas em seu ambiente de trabalho. A
distribuicdo de papéis no sistema educacional, em que a um grupo
de profissionais é relegada a tarefa de executores de ag¢des sobre
as quais ele ndo detém o controle do planejamento ou da elaboracao
tedrica e conceitual, acarreta danos graves a manutencéo de vinculos
desses professores com sua atividade cotidiana como iremos
evidenciar na discussao acerca da realizacado e/ou do sentimento de
impoténcia manifesto por estes profissionais.

Outro aspecto da organizagao do trabalho docente demarcado em
nossas entrevistas foi a dicotomizagao entre o sistema considerado
como Regular e a condicdo de modalidade “a parte” representada
pela Educacédo Especial, que coloca ndo s6 as criangcas com
deficiéncia como “especiais”, mas relega os proéprios profissionais
que atuam com essas criangas como “especiais”. Esta separacao
em alguns momentos é assumida por esses profissionais, que se
posicionam também neste lugar do “especial”; em outros é rejeitada,
com um discurso que almeja chegar a uma organizagao em que 0s
profissionais considerados referéncia na educacao de pessoas com
deficiéncias, os especialistas, estejam naturalmente inseridos no
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ambiente escolar e nos espacos de organizagéo da educacio basica,
em uma posicao de efetiva Inclusao (7), de discentes e docentes, e
nao apenas de sua insercao no sistema.

Elemento que entendemos ser fundamental no exercicio de uma
profissdo, a realizagao trazida pela concretizacao de seu trabalho, é
apontada como fator importantissimo para a permanéncia na area, se
sobrepondo inclusive a outras questdes como o retorno financeiro ou
o status de inferioridade atribuido ao professor em nosso pais. Sao
retornos que realimentam no profissional o impeto de prosseguir em
seu trabalho e que vao colaborar na composicao de uma Identidade
Profissional positiva.

As professoras vao dar destaque também a importancia do
reconhecimento social, de como a percepcao positiva de familias
ou de colegas acerca de sua atuacao se mostra relevante para a
sua realizacao profissional. Na ética bakhtiniana, é o agir situado e
avaliativo do sujeito no mundo, o valor aqui entendido como “valor para
sujeitos, entre sujeitos, numa dada situagao” (Sobral, 2005a, p. 22).

Esses momentos de realizagao profissional se mesclam, ao
longo da carreira docente, com momentos em que o profissional se
vé impotente diante de situagdes em que nao detém o controle e
acompanhamento dos resultados de seu trabalho. Em alguns casos,
entendendo como fase de transigao em seu percurso profissional, em
outros analisando inclusive a possibilidade de abandono da carreira.

O processo de tornarem-se referéncias em areas especificas
da Educacéao Especial, com conhecimentos que as colocam como
especialistas em suas esferas de atuagao, tem possibilitado a
estas profissionais se colocarem também como “formadoras” de
professores. Essas ac¢des se dao ora quando atuam como palestrantes
em escolas de educacgao basica, ensino superior ou eventos como
congressos e seminarios; seja como docentes de cursos de curta
duragao (na chamada formacéo continuada) ou disciplinas especificas
da graduacao em pedagogia ou licenciaturas.

Essas experiéncias trouxeram a tona uma discussdo presente
no cotidiano da Educacao Superior: quem forma o professor? Que
formacéao tem este profissional hoje? Que estrutura de formacao esta
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sendo oferecida na graduacgao aos professores para possibilitar-lhes
romper com os padrdes de cultura escolar hoje existente?

E no jogo de forcas entre uma Identidade Profissional que o
posiciona como especialista: o professor referéncia de quem se espera
que surjam as respostas as angustias e dificuldades dos professores
no cotidiano do ensino regular; e uma ldentidade de profissional
também em processo formativo, com uma trajetéria de descobertas
a realizar, que alguns elementos desejaveis na constituicdo do
professor formador foram apontados: o dominio técnico-teérico da
area; uma solida formacao acerca dos processos de desenvolvimento
e de aprendizagem do homem como ser social; a clareza politica do
papel social da educacdo e um sélido sentido ético que perpasse
todos esses campos, articulando-os coerentemente.

O debate entre questbes que envolvem o compromisso ou a
paixao pela area como elementos de permanéncia na profissdo € os
varios sentidos atribuidos pelos docentes a educacao de pessoas com
deficiéncias, apresentou diferentes perspectivas de envolvimento do
profissional com sua atividade profissional, mas evidenciaram, em sua
esséncia, a responsabilidade dessas com o0 mundo que as circunda
e com os demais seres humanos. Na 6tica bakhtiniana:

Um ato ou acgao responsavel é precisamente aquele ato
realizado sob a base de um reconhecimento da minha obrigatoria
unicidade. E essa afirmagao do meu ndo-alibi no Ser que constitui
a base da minha vida sendo tanto real e necessariamente dada
como também sendo real e necessariamente projetada como
algo-ainda-por-ser-alcangado. E apenas o meu n&o-alibi no
Ser que transforma uma possibilidade vazia em um ato ou
acao responsavel e real. Este é o fato vivo de um ato ou acao
primordial que produz pela primeira vez o ato responsavelmente
realizado — produz seu peso real, sua compulsoriedade; é a
fundacdo da minha vida como acao-realizar, porque, para ser
na vida, ser realmente, é agir, € ser nao-indiferente com relagao
ao todo unico. (Bakhtin, 1993, p. 60)
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Essa nao indiferenca vai estender-se a outros campos da atuacao
profissional dessas professoras trazendo uma postura particularmente
compromissada nos momentos em que esta atuagdo se constitui
como formacao de outros professores. No entanto, essa visceralidade
manifesta por estes profissionais se mostra negativamente
surpreendida, em varios momentos de nossos dialogos, com a
postura apatica, desencantada e, por vezes, ndo comprometida de
profissionais com os quais as professoras interagem em seu cotidiano,
quando se d&o conta de que, 0 que consideram como postura natural
do profissional, é ignorada por alguns colegas.

Referem-se a profissionais aparentemente nao tocados pelo
sentido de sua responsabilidade como Ser. Bakhtin (1993, p. 61) se
refere a esses, como Seres desencarnados na sua responsabilidade,
que tem “o pensamento n&o encarnado, a agdo nao-encarnada, a
vida fortuita nao-encarnada como uma possibilidade vazia”. Sao
professores, afetados pelo desencanto, ou pelo, alheamento em
relagdo a seu trabalho que os colocam em “uma vida vivida na base
tacita do meu nao-alibi no Ser, cai no Ser indiferente que nao esta
enraizado em nada”.

No dialogo com essas profissionais que assumiram como base
constitutiva de suas Identidades que “viver dentro de si mesmo nao
significa viver para si, mas significa ser um participante responsavel
dentro de si”; que afirmam com sua pratica o “nao-alibi real e
compulsério no Ser” (Bakhtin, 1993, p. 67), emergiram discussdes
que, extrapolando o sentido da Identidade Profissional de cada um
individualmente, foram tocar na questdo do espago ocupado pela
Educacéao Especial nesses tempos em que cada dia mais se fortalece
o debate em torno da Educacéao Inclusiva, tema que demanda um
aprofundamento que extrapola os limites deste trabalho, mas ao qual
nao pudemos deixar de tocar em nossas consideracgdes finais.

Para nao concluir

O objetivo central deste trabalho foi compreender a forma como
professoras que atuam com a educacéo de pessoas com deficiéncia
constituem sua ldentidade Profissional, neste momento em que o
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foco das discussoes esta posto na perspectiva da Incluséo de todas
as criangas no sistema educacional regular.

Nas entrevistas pudemos evidenciar a forma como as condicbes
do contexto sao efetivamente demarcadoras de nossas Identidades,
percebendo, porém, como cada professora participante da pesquisa
aponta marcas das formas préprias através das quais refratou as
condi¢des do contexto de suas vidas.

Dos elementos que interferem na constituicdo identitaria dessas
professoras, destacamos a crise que envolve a Profissionalidade
Docente, em que a forma como o Trabalho Docente encontra-se
organizado, limita e, em alguns casos, impede condicbes de formacgao
que levem a formulagao e reformulacao de praticas no interior das
escolas. Trata-se, no entanto, de uma condicdo comum ao modo como
o sistema educacional encontra-se estruturado atualmente.

Aforma de estabelecer relacdes com a diferenga, posicionando-se
na perspectiva da correcao ou da compensacéao do defeito; ou ainda
com um foco na conscientizacao acerca da contribuicao da diferenca
na vida social, também define de maneira expressiva o agir profissional
de cada docente. E de seu posicionamento apontando a diferenca
como caracteristica do “outro”, ou de “todos” que se demarca uma
das bases do perfil identitario destes docentes.

Um elemento transversal a todo o0 nosso processo de pesquisa foi
a reflexdo acerca do lugar ocupado pela chamada Educagéao Especial
e pelos profissionais que nela atuam na atualidade. Qual o locus de
atuacao dos professores que direcionaram suas formagdes para a
educacao de pessoas com deficiéncias, neste momento em que os
alunos com deficiéncia estao sendo inseridos em turmas de ensino
regular? Que identidade esses profissionais assumirdo no exercicio
de sua atividade profissional? Atuardo como especialistas nos servicos
de apoio, planejando e difundindo junto aos professores do ensino
regular, estratégias pedagdgicas para a educagao de pessoas com
deficiéncias — caso da maior parte de nossas entrevistadas — ou
atuardo como professores generalistas no interior das escolas,
vivenciando o cotidiano pedagdgico com suas duvidas e busca de
solugdes partilhadas por todos os professores?
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Em esséncia, essa polarizacdo quanto aos possiveis locus de
atuacgédo traz em si a dicotomizagao entre Ensino Regular e Educacéao
Especial e a ética de uma Identidade Profissional que conserva o
sentido do professor especialista em areas de deficiéncia a quem
compete dar resposta as dificuldades vivenciadas pelos professores
atuantes em turmas de ensino regular, em detrimento da formagéo
de professores generalistas, cuja formacao possibilite estabelecer
estratégias pedagogicas a partir das diferentes condi¢cbes que se
apresentem em seu cotidiano profissional, construindo e reconstruindo
seus saberes e praticas de maneira articulada as demandas de sua
sala de aula real.

Em nosso entendimento, no entanto, nesta construgcédo que vimos
fazendo coletivamente, com avancgos e retrocessos diarios, destacamos
a importancia da tensdo gerada pelos conflitos e contradi¢cdes
vivenciados no interior dos sistemas educacionais, como elemento
que contribui na reformulagao de parametros, sinalizando caminhos
de superagao que nos autorizam projetar um tempo em que pessoas
em processo de formacado escolar sejam vistas em sua totalidade,
a partir de suas necessidades e potencialidades. Tempo em que os
professores poderao desenvolver sua docéncia de maneira responsiva
e responsavel, como elemento ético de sua condi¢cao de docente e de
ser humano. Tempo em que as forgas centrifugas, carnavalizadoras
e transgressoras de discursos monoldgicos e autoritarios venham
a emergir, possibilitando que o Multiplo se constitua a base da
construcdo de uma sociedade em que se articulem ativamente as
varias vozes que constituem o humano em nos.

Notas

1. Expresséo incorporada inclusive na Politica Nacional de Educagéo
Especial recentemente sancionada pelo MEC (BRASIL, 2008).

2. Arquitetbnica para Bakhtin (2003, p. XVII) é o “ponto de encontro e
de interagdo entre material, forma e contetdo”.

3. Todas séo profissionais do sexo feminino, mantendo um perfil
de género ja apontado por autores que registram a feminizagdo do
magistério como Fontana (2005), Assungéao (1996) e Gomes (1995).
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4. Tomando por base a Teoria da Enuncia¢do de Bakhtin (2006), pode-
se afirmar que enunciado é a materializagdo da lingua. Enunciados
apresentam trés dimensoées indissoluvelmente ligadas: sdo concretos
e singulares, ligados as condigbes sociais em que sdo produzidos
na dinémica das relagbes sociais que, por sua vez, estdo sempre
ligadas as estruturas sociais; refletem estas condi¢ées especificas e
0 objeto de cada uma das esferas da praxis humana, no seu contetido
tematico, no seu estilo verbal, ou seja, a selegdo dos recursos
léxicos, fraseologicos e gramaticais da lingua e na sua composi¢ao
ou estruturagéo.

5. Discurso este amplamente utilizado na justificativa e no incentivo
a tolerédncia da categoria profissional do magistério diante da
precarizagdo de sua condigdo docente, em especial nos momentos
em que movimentos organizados pela melhoria das condi¢des de
trabalho e salario dos professores vém a tona.

6. Ndo estamos utilizando o termo subjetividade como “intercambiavel”
ou substitutivo de identidade. Apropriamos-nos aqui do entendimento
de Woodward (2005, p. 55) de que a Subjetividade “sugere a
compreensdo que temos sobre o nosso eu. O termo envolve o0s
pensamentos e as emogdes conscientes e inconscientes que
constituem nossas concepgbes sobre ‘quem somos nds’a subjetividade
envolve nossos sentimentos e pensamentos mais pessoais”, ja a
identidade é constituida pelas “posicbes que assumimos e com as
quais nos identificamos” dentro do “contexto social no qual a linguagem
e a cultura déo significado a experiéncia que temos de nés mesmos”,

7. Entendemos que a Incluséo so se efetive realmente na medida em
que sejam oferecidas condigbes reais para a educacéo de todas as
criangas, com garantia de condi¢cbes de acesso e permanéncia no
sistema educacional.

Referéncias

Assuncao, M. (1996). Magistério primario e cotidiano escolar. Campinas: Autores
Associados.

Bakhtin, M. (1993). Toward a Philosophy or the Act. (Tradugéo para uso didatico e
académico de Carlos Alberto Faraco e Cristévao Tezza). Austin: University of
Texas Press.

Bakhtin, M. (2003). Estética da criagcao verbal. (Traducdo de Paulo Bezerra). Séo
Paulo: Martins Fontes.

Bakhtin, M. (Volochinov). (2006). Marxismo e Filosofia da Linguagem. Séo Paulo:
Hucitec.

Sinopsis Educativa, Afio 9, N° 1y 2, Junio - Diciembre 2009 59



Maria Edith Romano Siems

Brzezinski, I. (2002). Profiss&o professor: identidade e profissionalizagdo docente.
Brasilia: Plano Editora.

Bueno, B. (2002). O método autobiografico e os estudos com historias de vida de
professores: a questao da subjetividade. Revista Educagdo e Pesquisa, Sao
Paulo, 28 (1, jan./jun).

Corazza, S. e Silva, T. (2003). Composigbes. Belo Horizonte: Auténtica.

Fontana, R. (2005). Como nos tornamos professoras? 3 ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2005.

Freitas, M. (2003). Vygotsky e Bakhtin, Psicologia e educagdo: um intertexto. Sao
Paulo: Atica.

Gomes, N. (1995). A mulher negra que vi de perto. Belo Horizonte: Mazza Edigdes.

Gongalves, M. (2002). A Psicologia como ciéncia do sujeito e da subjetividade: a
historicidade como nogéo basica. In: Bock, A.; Gongalves, M. e Furtado, O.
(Orgs.). Psicologia Soécio-histérica: uma perspectiva critica em Psicologia. S&o
Paulo: Cortez.

Ludke, M. e Boing, L. (2004). Caminhos da profisséo e da profissionalidade docente.
Revista Educagédo e Sociedade. 25 (89), p.p. 1159-1180.

Marques, C. (2001). A imagem da alteridade na midia. Tese (Doutorado) — UFRJ,
Rio de Janeiro.

Placco, V. e Souza, V. (2006). (Orgs.). Aprendizagem do adulto professor. Sao Paulo:
Editora Loyola.

Ramalho, B., Nufiez, |. e Gauthier, C. (2003). Formar o professor, profissionalizar o
ensino: perspectivas e desafios. Porto Alegre: Sulina.

Sobral, A. (2005 a). Ato/atividade e evento. In: Brait, B. Bakhtin: conceitos-chave.
Sao Paulo: Contexto. Pp. 11-35.

Sobral, A. (2005 b). Etico e estético: Na vida, na arte e na Pesquisa em Ciéncias
Humanas. In: Brait, B. Bakhtin: conceitos-chave. Sdo Paulo: Contexto. Pp. 103-
122.

Tardif, M. e Lessard, C. (2005). O trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissao de interagbes humanas. Petropolis: Vozes.

Vygotsky, L. (2001). A construgdo do pensamento e da linguagem. (tradugéo de Paulo
Bezerra). Sdo Paulo: Martins Fontes.

Vygotsky, L. (2004). Psicologia pedagdgica. (tradugao de Paulo Bezerra). Sao Paulo:
Martins Fontes.

Vygotsky, L. (2006). Sobre a questédo da dindmica do carater infantil. (traducéo de
Zoia Prestes). Revista Linhas Criticas, Brasilia. 12 (23 jul./dez), pp. 279-291.

60 Sinopsis Educativa, Aiio 9, N° 1 y 2, Junio - Diciembre 2009



