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Resumen

El presente articulo constituye un producto parcial de una investigacion que se desarrolla actualmente
y cuyo objetivo, en su primera fase, fue detectar nuevos errores en la elaboracion de Tesis Doctorales y
Trabajos de Grado de Maestria, desaciertos que fueron contrastados y refutados a partir de los argu-
mentos de reconocidos autores. En este sentido, la metodologia consistié en un andlisis documental de
una muestra de Tesis Doctorales y Trabajos de Grado aprobados durante los afios 2015 y 2016 en institu-
ciones universitarias publicas y privadas venezolanas y su confrontacion con lo expuesto en la literatura
especializada que también fue objeto de andlisis. Como resultado se identificaron diez errores de fondo,
lo que permitio concluir que tales fallas pueden afectar el desarrollo de los procesos de investigacion y la
productividad académica.

New Errors in the Making of Doctoral
Thesis and Dissertations

Abstract

This article is the result of a partial product of a research that is developed currently and its first objective
is to detect new errors in the making of doctoral thesis and dissertations in master’s degree; errors that
were contrasted and refuted since arguments given by recognized authors; In that sense, the methodo-
logy consisted in a documental analysis of an example of doctoral thesis and dissertation during 2015
and 2016 in Venezuelan public and private universities and their confrontation with the exposed in the
specialized literature that was also object of analysis. As result, it was identified ten (10) deep errors
which allow conclude that them could affect the development of the research processes and academic
productivity.

Nouveaux Erreurs en la Rédaction de
Theses de Doctorat et Mémoires

Résumé

Cet article est le résultat d’un produit partial d’une recherche qui est développée actuellement et son
objectif est détecter nouveaux erreurs en la création de théses de doctorat et mémoires en master;
erreurs qui ont été contrastés et réfutes dés les arguments donnés par écrivains reconnus; A cet égard,
la méthodologie consistée a un analysis documental d’un exemple de théses de doctorat et mémoire en
master pendant le 2015 et 2016 aux universités vénézuéliens publiques et privées et ses confrontations
avec ce qui est exposé en la littérature spécialisée qui a aussi été object d’analysis. Comme résultat, on a
été identifié dix (10) erreurs profonds qui permettent conclure qu’ils peuvent affecter le développement
du processus de la recherche et la production académique.
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Introduccion

La elaboracion y aprobacién de la Tesis Docto-
ral y del Trabajo de Grado representan un gran es-
fuerzo académico que refleja la formacidn recibida
durante los estudios realizados. No obstante, para
llegar a cumplir esa meta se enfrentan numerosos
obstaculos que dificultan su logro en un 100%. Aun
cuando el estudiante recibe una formacién metodo-
légica durante sus estudios de pre y postgrado, re-
sulta comun que los productos generados: ensayos,
monografias, informes, proyectos de investigacion,
trabajos de grado y tesis, presenten fallas tanto de
forma como de fondo.

Autores como Sabino (2006), Arias (1998, 2006),
Ruiz Bolivary Arenas de Ruiz (2007), han identificado
algunos errores que con mayor frecuencia, cometen
los tesistas. No obstante, en la medida que surgen
otros enfoques y métodos investigacion, también se
originan nuevos errores. En este sentido, surgid la
idea de realizar un estudio cuyos objetivos fueron:

e Detectar nuevos errores de fondo en la ela-
boracién de Tesis Doctorales y Trabajos de
Grado de Maestria.

e Contrastar los errores identificados con lo ex-
puesto en la literatura especializada.

Es importante aclarar que en esta primera fase
del estudio no se pretende cuantificar los errores o
la frecuencia con que se presentan. Se reitera que
los objetivos iniciales son detectar e identificar las
fallas que afectan el desarrollo y los productos de
investigacion.

Para el logro de los objetivos propuestos, este
trabajo se ubicd en la modalidad de investigacidon
documental y el procedimiento metodolégico adop-
tado fue el siguiente:

e Andlisis documental de una muestra de Tesis
Doctorales y Trabajos de Grado de Maestria
aprobados durante 2015 y 2016, con énfa-
sis en los elementos esenciales: problema u
objeto de estudio, pertinencia de contenidos
incluidos como sustento tedrico, vocabulario
y aspectos especificos del método.

e Andlisis de la literatura especializada en Me-
todologia de la Investigacién, especificamen-
te, aquellos tépicos vinculados con los erro-
res detectados.

e Contraste de cada uno de los errores identifi-
cados con argumentos de reconocidos auto-
res sobre Metodologia de la Investigacion y
elaboracion de tesis.

e Complementariamente, se incluyeron algu-
nos testimonios obtenidos mediante entre-
vistas informales realizadas a tesistas.

La muestra de Tesis Doctorales y Trabajos de Gra-
do de Maestria fue seleccionada de manera inten-
cional, con base en el criterio fundamental de pre-
sencia de errores de fondo, detectados inicialmente
con la lectura de los resimenes o abstracts. El autor
se reserva el nombre de las instituciones universita-
rias en las que fueron presentadas las tesis.

Por otra parte, entre los autores consultados
para confrontar los errores se destacan Morles
(1992, 1996, 2004), cuya obra propone un concepto
de mayor amplitud para las Tesis Doctorales como
es el de produccioén intelectual. Sabino (2002), pro-
bablemente uno de los pioneros en la identificacion
de los errores que, con mayor frecuencia cometen
los tesistas, Ramirez (2010), quien enfatiza en el ca-
racter determinante del objeto de estudio con res-
pecto al método, Martinez (1989, 2004), aclara lo
relativo a la presentacion de la postura epistemolé-
gica del investigador. Bunge (2001), precisa las dis-
tintas acepciones del vocablo constructo y Kerlinger
(1988), también aporta a la definicién de lo que sig-
nifica un constructo en una investigacién, ademas
de su contribucidn a la precisién del concepto de
teoria, entre otros.

Esta investigacion se justifica por cuanto con-
tribuye a aclarar dudas a estudiantes y tesistas en
relacion a la elaboracién de sus trabajos de inves-
tigacion y evitaria el surgimiento de mitos o falsas
creencias que tanto afectan el desarrollo y la calidad
de los productos académicos.
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Sistematizacion de la Experiencia:
Errores Detectados en Tesis
y Trabajos de Grado

1. Seleccion de un método de investiga-
cién a priori sin antes definir el objeto
de estudio

En una serie de observaciones participantes y de
intercambios orales con tesistas se evidencia con
preocupacion la escogencia anticipada de un méto-
do, sin previamente haber identificado y delimitado
un problema de investigacion u objeto de estudio.
Por ejemplo, actualmente esta de moda en el me-
dio académico venezolano optar por el método fe-
nomenoldégico, sin antes preguntarse si es el camino
adecuado para abordar el objeto de estudio o pro-
blema de investigacion.

Practicamente se observa una tendencia, pro-
bablemente inconsciente, a separar el método del
objeto de estudio. Por tanto, resulta oportuno pre-
sentar un postulado de Heisenberg, citado por Mar-
tinez (1989), “El método ya no puede separarse de
su objeto” (p. 96). Asi mismo, Ramirez (2010), ex-
presa: “No es el método el que debe determinar el
objeto de estudio; por el contrario, es el objeto de
estudio el que, dada su propia naturaleza, determi-
na el método a utilizar para su investigacién” (p. 23).
Mientras que Ruiz Bolivar y Arenas de Ruiz (2007),
plantean que la pertinencia metodoldgica consiste
en el ajuste del método “... a los objetivos del estu-
dio, preguntas o hipétesis de investigacion”.

La escogencia de un método a priori no adecua-
do al objeto de estudio es un error que genera gra-
ves consecuencias tanto para el desarrollo, como
para los resultados de la investigacion, dado que el
camino seleccionado pudiese no ser pertinente con
las preguntas o interrogantes planteadas. En este
sentido, cuando el investigador comienza por for-
mular preguntas como: {Cuanto?, ¢{Cudl es el gra-
do o nivel?, ¢éEn qué medida?, resulta obvio que lo
pertinente es utilizar un método cuantitativo; por el
contrario si las interrogantes plantean explorar en
la conciencia de unos individuos o en la biografia de
un personaje, lo adecuado seria emplear métodos
cualitativos.

También, la seleccidn acertada y pertinente del
método puede estar relacionada con los métodos
particulares de cada disciplina, por ejemplo, en
antropologia es muy comun el uso del método et-
nografico, mientras que en economia se opta gene-
ralmente por la econometria, pero es importante
insistir en que lo determinante es el objeto o pro-
blema de investigacién. Por ultimo, es necesario
enfatizar la maxima importancia de la correcta se-
leccién del método, posteriormente a la definicidn
del objeto de estudio, por tratarse del camino con-
ducente al logro de los objetivos o propdsitos de la
investigacion. En la ciencia, un camino inadecuado
conduce a errores irreparables.

2. Escogencia de un método sobre el que
no se ha recibido formacion y del que no
se tiene ninguna experiencia en su apli-
cacion

Esta falla surge de la creencia de que leer algln
texto de Metodologia y citar a un autor es suficiente
para dominar y aplicar un método de investigacion.
Tampoco es suficiente un curso de Metodologia de
la Investigacién con una duracién de 16 semanas,
para profundizar en cada uno de los métodos que
contempla el programa.

Sobre esta situacidn, el estudio realizado refleja
gue en el ambito universitario venezolano los casos
mas comunes ocurren con la seleccion de los mé-
todos hermenéutico-dialéctico, fenomenoldgico y
Teoria Fundamentada de Glaser y Strauss. En este
orden de ideas, cuando se les consulté a los tesistas
si habian realizado algln curso sobre dichos méto-
dos, la respuesta fue negativa, al igual que en la pre-
gunta sobre si poseian experiencia en la aplicacidn
de los mismos.

Es ampliamente conocido que, al comenzar
cualquier proyecto, adicionalmente a las pregun-
tas: équé investigar?, ipor qué y para qué inves-
tigar?, el tesista también debe responder la inte-
rrogante écémo investigar?, en consecuencia, para
responderla deberd conocer con anticipacion el
método que utilizara en su investigacion, no sélo
en su definicién sino en sus aspectos practicos u
operativos.
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Para concluir este apartado, resulta muy vélido
recordar a Morles (1992), quien precisé como “re-
guisitos esenciales” para realizar una investigacion,
no sélo conocimiento previo del tema, sino también
dominio del método que serd empleado en el es-
tudio. Por tanto, la recomendacion para los tesistas
es que se preparen y profundicen en los métodos
vinculados con su linea de investigacién y ademas,
realicen aplicaciones o estudios pilotos para adqui-
rir la experiencia necesaria.

3. Uso y abuso de palabras rebuscadas

Esta situacion quedd al descubierto cuando a
una muestra de tesistas se les increpd acerca del
significado de una serie de palabras poco usuales
gue aparecian en sus respectivos trabajos de inves-
tigacion, entre ellas: ontoepistemoldgico, herme-
neusis, erotética, sintagmatico, heuristica. El resul-
tado fue totalmente negativo por cuanto ninguno
de los consultados pudo expresar el significado de
los dichos vocablos. Ante esta situacion surgieron
hipétesis como estas: el tesista utiliza palabras re-
buscadas por:

a) Deseos de impresionar al jurado y lectores.
b) Creatividad desmedida.

¢) Imitacion inadecuada de autores poco o nada
confiables.

d) El seguimiento de tendencias y modas acadé-
micas.

Contrario a lo anterior, universalmente existe un
consenso acerca de los atributos del lenguaje cienti-
fico: directo, claro, sencillo, propio y preciso.

Como lo indica la Universidad Pedagdgica Ex-
perimental Libertador (2016), en el numeral 64 del
Manual de Trabajos de Grado de Especializacion y
Maestria y Tesis Doctorales:

En la redaccion de los Trabajos de Gra-
do y Tesis Doctorales se debe emplear
un lenguaje formal, como corresponde
de acuerdo con la especialidad; simple y
directo, evitando en lo posible el uso de
expresiones poco usuales, retdricas o am-
biguas, asi como también el exceso de
citas textuales. (p. 45)

No es casualidad que Albert Einstein expresara:
“La mayoria de las ideas fundamentales de la Cien-
cia son esencialmente sencillas y, por regla general,
pueden ser expresadas en un lenguaje comprensi-
ble para todos.” (...) “Si tiene que explicar algo dificil
a la gente, trate de hacerlo como si tratara con su
propia abuelita.”

4. Inclusién de una seccion de Bases Legales no
pertinentes

Este caso resultdé impactante por cuanto en va-
rias de las tesis analizadas, l6gicamente de temati-
cas diferentes, se citd textualmente el mismo arti-
culo de la Constitucién de la Republica Bolivariana
de Venezuela (CRBV), de manera descontextualiza-
da, sin emitir ningin comentario sobre como esa
norma juridica fundamenta el estudio realizado. En
este sentido, es conveniente aclarar que es comple-
tamente falso que la mayoria de las instituciones
universitarias exijan un capitulo o seccion de la tesis
referido a bases legales. Sobre este aspecto Toro y
Parra (2010), argumentan:

El marco legal es opcional, lo que quiere
decir que sélo lo emplearan las investi-
gaciones que tienen que ver con normas
(decretos, resoluciones, leyes, etc.), para
observar su cumplimiento, analizarlas
desde el punto de vista juridico, o pre-
cisar el seguimiento del fenédmeno en el
sentido de la norma (p. 214).

Asi mismo, también es falso que deba aplicarse
la Pirdmide de Kelsen en todas las investigaciones.
Esto aplicaria para tesis especificas en el area de
Derecho. Resulta absurdo que toda tesis sobre edu-
cacion tenga que incluir el Articulo 102 de la CRBV,
referido al derecho a la educacion, o que una tesis
de fisiologia del ejercicio y otra de biomecdnica del
deporte tengan que incluir obligatoriamente el Arti-
culo 111 de la Carta Magna, relacionado con el de-
recho al deporte.

La inclusién de un marco legal es una cuestion de
pertinencia y sélo se incorpora la normativa especi-
fica vinculada con el problema de investigacion, es
decir, “cuando haya necesidad de emplear en el pro-
yecto el marco legal, solamente se dan a conocer
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las disposiciones o normas pertinentes que se van a
utilizar como referencia en la investigacidon” (Toro y
Parra, 2010, p. 214).

Por ejemplo, si se realiza una investigacion en el
area de Recursos Humanos, especificamente sobre
el ingreso a la Administracidn Publica, procedimien-
to que estd regulado por la legislacién venezolana,
entonces si seria adecuado citar de manera muy
especifica, la Ley del Estatuto de la Funcion Publica
concretamente en su Articulo 40:

El proceso de seleccidon de personal ten-
dra como objeto garantizar el ingreso de
los aspirantes a los cargos de carrera en
la Administraciéon Publica, con base en
las aptitudes, actitudes y competencias,
mediante la realizacion de concursos
publicos que permitan la participacion,
en igualdad de condiciones, de quienes
posean los requisitos exigidos para des-
empefiar los cargos, sin discriminaciones
de ninguna indole. Serdn absolutamen-
te nulos los actos de nombramiento de
funcionarios o funcionarias publicos de
carrera, cuando no se hubiesen realizado
los respectivos concursos de ingreso, de
conformidad con esta Ley.

En sintesis, écuando se considera pertinente in-
cluir bases legales en una investigacién?: Cuando el
objeto de estudio estd regulado directamente por
una normativa juridica. Ejemplos: Los derechos de
las personas discapacitadas, los reglamentos de
evaluacion escolar, los procedimientos administra-
tivos en el sector publico, entre otros.

5. Incorporacidon de un capitulo o seccion
de fundamentacion epistemologica no
pertinente con el tema de la tesis

Probablemente, fue Miguel Martinez Miguélez
quien hace la propuesta original de expresar la pos-
tura epistemoldgica del investigador en el contexto
de los estudios cualitativos. Literalmente, Martinez
(2004), plantea: “es muy conveniente que el investi-
gador exponga en un breve capitulo una sintesis de
su orientacion epistemoldgica” (p.122).

Sin embargo, en la misma obra Martinez (ibi-
dem), advierte: “No es necesario que este capitulo
sea escrito con un lenguaje técnico y refinado, ya
que si el investigador no es experto en el area filo-
sofica, probablemente no usara con propiedad ese
lenguaje” (p. 123). En otras palabras, el desarrollo
de un capitulo sobre asuntos epistemoldgicos re-
quiere una sdlida formacién en el campo de Filoso-
fia de la Ciencia, contenidos que generalmente no
se imparten en licenciaturas ni en maestrias. Ade-
mas, habria que considerar la pertinencia y relacion
de esos contenidos filoséficos con el tema central
de la investigacion.

Aunque no se trata de restarle importancia a la
Epistemologia y su relacidon con la Metodologia, se
incurre en un exceso cuando se exige a los tesistas
de cualquier area: ingenieria, computacion, conta-
bilidad, biomecanica y fisiologia del deporte, por
citar algunas, que inserten un capitulo en su tesis
sobre aspectos epistemoldgicos. El resultado: con-
tenido fuera de contexto que poca relacién guarda
con la tematica de la tesis y que, por lo general, se
limita a repetir lo que ya se sabe desde hace siglos
acerca del idealismo, realismo, empirismo, raciona-
lismo, positivismo, entre otros enfoques.

Una cosa es el conocimiento necesario y basico
sobre epistemologia que debe tener un tesista para
emprender su investigacion, y otro asunto es inser-
tar en la tesis de manera forzada un extenso capitu-
lo sobre epistemologia.

Ante esta situacion, resulta oportuno citar tex-
tualmente una pregunta que formulara una partici-
pante en una clase doctoral: “éno es impertinente
o ridiculo que en una tesis de ingenieria se incluya
todo un capitulo para decir que se trata de un
enfoque positivista?”. Si el informe de investigacién
cuenta con un soélido sustento tedrico y con méto-
dos pertinentes, la fundamentacion epistemoldgica
esta implicita.

6. Confusion entre descripcion de hechos 'y
construccion de teoria

El error surge bdsicamente por el descono-
cimiento de lo que es una teoria y la tendencia a
confundirla con la descripcién. La teoria al igual que
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la simple descripcion se refiere a hechos o fenéme-
nos. No obstante, mientras la descripcién expone
caracteristicas y atributos, la teoria identifica con-
ceptos, los organiza y los relaciona para explicar o
predecir el fendmeno. (Yurén, 1984; Kerlinger, 1988;
Friedrich, 2000; Strauss y Corbin, 2002).

La descripcién puede limitarse a expresar cdmo
son los hechos, la construccidn de teoria busca res-
ponder por qué ocurren tales hechos y qué ocurrira
si se presentan determinadas condiciones. Parafra-
seando a Strass y Corbin (2002), la teoria, ademas
de caracterizar los sucesos, también los interpreta
para explicar por qué y cémo ocurren los aconte-
cimientos. En consecuencia, para los autores antes
mencionados, “la descripciéon no es teoria, pero si
es basica para la teorizacion” (p. 21).

Una serie de definiciones y conceptos aislados
e inconexos no constituyen una teoria, menos aun
si ese conjunto de conceptos carece de poder ex-
plicativo y predictivo. En este sentido, Hage citado
por Strauss y Corbin (2002), expresa: “Por mucho
que describamos un fendmeno social con un con-
cepto tedrico, no lo podemos usar para explicar o
predecir. Para explicar o predecir necesitamos una
declaracién tedrica, una conexidon entre dos o mas
conceptos” (p.25).

Tampoco es teoria la mera reproduccién de la
informacion suministrada por un grupo de entrevis-
tados, como se ha detectado en varias tesis. Para
construir teoria a partir de los datos obtenidos, de-
ben emerger nuevas categorias o grupos de concep-
tos para luego establecer relaciones entre ellos, que
permitan, como se ha dicho antes, explicar y prede-
cir el fendmeno objeto de estudio. En atencién a lo
antes expuesto se recomienda a los tesistas, revisar
elaboraciones tedricas que hayan tenido trascen-
dencia, por ejemplo, las teorias del aprendizaje, de
la administracién y teorias de la motivacion, entre
muchas otras.

7. Considerar cualquier dato o expresion
emitida por un informante como un
“constructo tedrico”

Para aclarar este asunto, inicialmente es nece-
sario responder la pregunta: équé es un constructo

tedrico?. En principio un constructo es un concepto,
idea o representacion mental de un hecho o de un
objeto. Asi mismo, el término constructo puede ser
entendido en dos direcciones: como concepto in-
tegrante de una teoria (Hyman, 1994) o como una
“teoria” (Bunge, 2001, p. 36).

En relacién a la primera acepcion, Hayman
(1994), precisa: “Los constructos son el material ba-
sico de la construccidn de teorias.” (p.164)

Mientras que para Ary, Jacobs y Razavieh (1989),
los constructos o construcciones son conceptos de
mayor nivel y complejidad que resultan de la com-
binacién de conceptos mds simples. Por ejemplo,
perfil profesional (construccion para el area labo-
ral), perfil sanguineo y perfil lipidico (construcciones
para el area de la salud).

Especificamente, en investigacion positivista
(cuantitativa) un constructo es un concepto elabo-
rado para resolver un problema cientifico, sobre lo
cual Kerlinger (1988), argumenta:

Un constructo es un concepto. Sin embargo,
tienen un sentido adicional, el de haber sido
inventado o adoptado de manera deliberada y
consciente para un propdsito cientifico espe-
cial. “Inteligencia”, es un concepto, una abs-
traccion de la observacion de conductas con-
sideradas como supuestamente inteligentes o
no inteligentes (p. 31).

No obstante, como se expuso al inicio, ademas
de su acepcién como concepto, segiin Bunge (2001),
un constructo también puede ser entendido como
teoria o construccion tedrica, de alli la expresion
“constructo tedrico”, utilizada en investigaciones
cualitativas cuya finalidad es la generacién o cons-
truccion de teoria (Goetz y LeCompte, 1988). En
consecuencia, cuando un tesista se plantea como
objetivo general de su investigaciéon “Generar un
constructo teérico acerca de...”, en otras palabras,
esta expresando “Construir..., desarrollar..., o for-
mular una teoria sobre...”

El error radica cuando en este tipo de trabajo no
se genera, hi nuevos conceptos (constructos) ni una
teoria. En el primer caso, la investigacidn generativa
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debe descubrir y elaborar constructos no conocidos
con anterioridad, para aportar una nueva explica-
cion del fendmeno objeto de estudio.

Asi mismo, en el caso de generacidn de teorias,
también debe surgir una serie de constructos (nue-
vos conceptos) interrelacionados, que en conjunto
cumplan una funcidn explicativa y predictiva. De no
cumplirse lo anterior, es decir, que no surjan ni cons-
tructos ni lo que se conoce como teoria, entonces
no se cumpliria el objetivo general de una investiga-
cion generativa.

8. Descartar referencias con mas de cin-
co (5) aifos desde su publicacidon y citar
fuentes no fiables

La supuesta pérdida de vigencia de una fuente
después de cinco afios de haber sido publicada es
un mito académico absolutamente refutado por
Sjorberg (2010), Oyola, Soto y Quispe (2014), Arias
(2017), y Camargo (2017), entre muchos otros au-
tores.

Concretamente, una fuente no necesariamente
gueda obsoleta o desactualizada después de cinco
afios, sobre todo en ciencias sociales y humanida-
des, areas en las que obras cldsicas se mantienen
presentes después de siglos y décadas desde su pri-
mera aparicion. La obsolescencia de una referencia
depende del campo de conocimiento y del tema
tratado. Por ejemplo, en ciencias fisicas y naturales
el tiempo de vigencia es mucho menor que en las
ciencias sociales y humanidades (Arias, 2017).

Sobre las consecuencias de este error en la elabo-
racion de tesis y trabajos de grado se ha planteado:

Esta situacion encontrada puede afectar
negativamente el desarrollo de investiga-
ciones de distintas maneras. En primer lu-
gar, al no encontrar fuentes con cinco (5)
afios o menos, los autores dejan de em-
plear referencias aun vigentes y de gran
relevancia en el drea. En segundo lugar,
por la presion de buscar referencias muy
recientes, se puede incurrir en el error de
citar fuentes secundarias o terciarias, en
lugar de acudir a las fuentes primarias u

originales, ocasionando que las investi-
gaciones pudieran resultar incompletas o
insuficientes en cuanto a la revisidn de la
literatura y presentacién de bases tedri-
cas se refiere. Por ultimo, la exigencia de
una vigencia de 5 afios para las fuentes
de referencia limita la labor creativa del
investigador y obstaculiza el desarrollo
de trabajos con diversidad y profundidad
tedrica y metodoldgica (Arias, 2017).

Para finalizar este apartado, es importante men-
cionar otro error relacionado con la seleccidn de
fuentes y referencias, que consiste en citar docu-
mentos no fiables: articulos sin arbitraje o publi-
cados en revistas no arbitradas e indizadas, textos
publicados en paginas web personales, blogs y tra-
bajos que no presentan lista de referencias.

9. Asumir que obligatoriamente todas las
Tesis Doctorales deben ser investigacio-
nes para generar teoria

Una Tesis Doctoral puede ser una investigacion
conducente a la generacién de teoria o dirigida a
la verificacion de una teoria (Goetz y LeCompte,
1988). Lo que caracteriza a la Tesis Doctoral no es
la formulacién de una teoria, sino lo relevantes o
significativos que sean sus aportes a la ciencia, a las
humanidades o a la tecnologia. Una investigacion
puede generar una teoria que resulte irrelevante e
intrascendente, lo que le restaria méritos para ser
considerada como Tesis Doctoral.

Sobre este aspecto, la Normativa General de los
Estudios de Postgrado para las Universidades e Ins-
titutos debidamente autorizados por el Consejo Na-
cional de Universidades (2001), expresa que la Tesis
Doctoral “...debe constituir un aporte original rele-
vante a la ciencia, la tecnologia, o las humanidades
y reflejar la formacién cientifica del autor”.

Morles (2004), coincide con la norma anterior y
propone como concepto mds amplio, el de produc-
cion intelectual que incluye produccién cientifica
(investigaciones y generacién de teoria), produccion
tecnoldgica (inventos, innovaciones e investigacion
mas desarrollo: 1+D) y produccién humanistica
(creaciones artisticas y literarias).
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Asi mismo, Morles (1996), agrega: “... en un pais
especifico, producir una determinada tecnologia
puede tener mayor pertinencia que producir una
teoria o realizar una investigacidn, si dicha tecnolo-
gia resuelve un problema de alta relevancia social”
(p. 30).

En resumen, si bien es cierto que toda investiga-
cion debe tener un sustento tedrico, no es menos
cierto que una Tesis Doctoral puede ser algo mas
gue una investigacion para verificar o generar una
teoria como aporte a la ciencia, también puede ser
una invencion o desarrollo tecnolégico como con-
tribucidn a la tecnologia, o una creacion artistica o
literaria como tributo para el campo de las huma-
nidades, siempre que sean productos relevantes y
significativos para la sociedad.

10. Aplicacion de prueba de confiabilidad
de manera forzada a instrumentos que
no la requieren

En investigacién cuantitativa, la confiabilidad
de un instrumento de medicién se refiere a la es-
tabilidad en los resultados o valores similares que
se registran en varias mediciones (Kerlinger, 1988;
Ary, Jacobs y Razavieh, 1989). Si no hay relacion en-
tre los datos reportados en las distintas medidas,
entonces el instrumento no es confiable. Un ejem-
plo muy ilustrativo es el caso del peso o balanza de
bafio, si en una primera medicién un individuo re-
gistra 75 kg, luego, al subir de nuevo a la balanza en
las mismas condiciones marca 98 kg y por tercera
vez muestra un registro de 62 kg, evidentemente la
balanza no es confiable.

No obstante, en investigacidn social existen ins-
trumentos no mecanicos que por supuesto, no pue-
den ser calibrados como una balanza. Se trata de
documentos disenados por los investigadores que
buscan obtener informacidn escrita mediante pre-
guntas abiertas o cerradas, enunciados, escalas, etc.

Dada la complejidad de los fendmenos o hechos
sociales y la diversidad de estos instrumentos, no
todos conducen a mediciones repetidas y estables.
Hay algunos que reflejan situaciones cambiantes e
irrepetibles, por ejemplo, los utilizados en entrevis-
tas de opinidn, la cual puede variar de un dia a otro

en un mismo individuo, por lo tanto, en esos casos
no aplicaria una prueba de confiabilidad.

El calculo de confiabilidad sélo es pertinente en
los siguientes casos:

1. En investigaciones de enfoque cuantitativo,
cuando se trata de test o pruebas para medir
rendimiento académico, aptitudes, inteligen-
cia, memoria, etc. En estos casos se busca ob-
tener una calificacién que puede reportar un
nivel bajo, medio o alto de manifestacién de
la variable.

2. Cuando el instrumento arroja un puntaje
(dato numérico), es decir, un resultado en ni-
vel de medicion o escala de intervalo o razén.
Ante lo cual Corral ( 2009), indica:

(...) existen instrumentos para recabar da-
tos que por su naturaleza no ameritan el
calculo de la confiabilidad, como son: en-
trevistas, escalas de estimacion, listas de
cotejo, guias de observacion, hojas de re-
gistros, inventarios, rubricas, otros. A este
tipo de instrumentos, sin embargo, debe
estimarse o comprobarse su validez... ( p.
245).

A Modo de Conclusion

Producto del analisis documental de la muestra
de tesis y trabajos de grado, fueron detectados diez
errores de fondo, referidos la pertinencia de conte-
nidos, del método y del lenguaje empleado. No obs-
tante, es importante sefialar que no todas las tesis y
trabajos analizados presentan los mismos errores y
gue tampoco se pretende generalizar estos resulta-
dos a todas las instituciones universitarias.

La consideracién de estos errores no depende de
un enfoque o paradigma, desde cualquier perspec-
tiva se consideran fallas que afectan el desarrollo
de los procesos de investigacién y la productividad
académica.

Por ultimo, se exhorta a los docentes de postgra-
do, tutores y asesores, a verificar lo aqui expuesto
y a identificar éstos y otros errores en tesis y traba-
jos de grado, tanto de fondo como de forma, con
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la finalidad de realizar una evaluaciéon formativa
gue coadyuve en la elaboracién de productos de in-
vestigacion de mayor calidad e impacto cientifico e
impedir que dichos errores se conviertan en mitos
académicos.
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