BN "N B BB =m0
SER Y SENTIDO DE LA EDUCACION CONTEMPORANEA: DE LA ACTITUD
FILOSOFICA A LA REFLEXION PEDAGOGICA

Dra. Maria Fernanda Calzadilla Murioz

mfcalza@gmail.com
Universidad Pedagégica Experimental Libertador

RESUMEN

Mediante una investigacion documental, se confrontan y analizan textos Palabras clave:
filosoficos y pedagogicos, con la pretension de comprender e interpretar el ser y Actitud filosofica, reflexion
senfido de la educacion, mas alla de la racionalidad instrumental. Se establece pedagogica, ontologia de la
la relevancia de la intrinseca relacion entre la educacion, la filosofia como saber educacion, crisis de la
tecdrico prdctico y la pedagogia, en el contexto de la contemporaneidad. Este racionalidad técnico
discurso forma parte del sustento epistemoldgico de los proyectos adscrifos a instrumental.

la Linea de Investigacion “Educacion: Ethos, pensamiento y praxis” Se concluye
que la interpelacion por el ser y el sentido de la existencia, como actitud
filosdfica subyacente a la mundanidad del hombre, otforga sentido al saber
pedagdgico y constituye la razon onfologica que hace de la educacion una
accion éfica y politica. Este saber reflexivo sobre la experiencia educativa,
complementa el caracter abstracto y fragmentario de las ciencias tedricas y el
pragmatismo fécnico.

BEING AND SENSE OF EDUCATION:FROM PHILOSOPHICAL ATTITUDE TO
PEDAGOGICAL REFLECTION

ABSTRACT

Through a documentary research, philosophical and pedagogical texts are Key words:
confronted and analyzed, with the aim of understanding and interpreting Philosophical attitude,
the being and meaning of education, beyond instrumental rationality. The pedagogical reflection, ontology
relevance of the intrinsic relationship between education, philosophy as of education, instrumental
theoretical and practical knowledge and pedagogy is established, in the technical rationality crisis.

context of contemporaneity. This discourse is part of the epistemological
support of the projects assigned to the Research Line "Education: Ethos,
thought and praxis’. It is concluded that the interpellation for the being and
the meaning of existence, as a philosophical attitude underlying the
worldliness of man, gives meaning fo pedagogical knowledge and
constitutes the onfological reason that makes education an ethical and po-
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tical action. This reflective knowledge about the educational experience
complements the abstract and fragmentary character of theoretical sciences
and technical pragmatism.

ETRE ET SIGNIFICATION DE LEDUCATION CONTEMPORAINE:
DE LATTITUDE PHILOSOPHIQUE A LA REFLEXION
PEDAGOGIQUE

RESUME

A ftravers la recherche documentaire, des textes philosophiques et ) . MOtIS c"?s:
pédagogiques sont confrontés et analysés, dans le but de comprendre et Attitude philosophique, reflexion
dlinterpréter I'étre et le sens de I'éducation, au-dela de la rationalité pedagogique, ontologie
instrumentale. La pertinence de la relation intrinséque entre I'éducation, la pedagogique, crise de
philosophie en tant que connaissance pratique théorique et la pédagogie ~ rationalité
est établie, dans le contexte de la contemporanéité. Ce discours s'inscrit technico-instrumentale

dans le support épistémologique des projets assignés a la ligne de
recherche «Education: Ethos, pensée et praxis». On en conclut que
linterpellation pour ['étre et le sens de ['existence, comme afttitude
philosophique sous-jacente a la mondanité de 'homme, donne sens a la
connaissance pédagogique et constitue la raison ontfologique qui fait de
I'éducation une action éthique et politique. Cette connaissance réflexive de
l'expérience éducative complete la nature abstraite et fragmentaire des
sciences théoriques et du pragmatisme technique.

INTRODUCCION

Frente a la complejidad e incertidumbre que vive la sociedad, hoy
mds que nunca, la reflexion filosofica se ha tornado en urgencia para el
sélido ejercicio profesional del docente. Paraddjicamente, la automatizacion
del nuevo siglo no exime al hombre de la responsabilidad de orientar el
rumbo de sus acciones y reclama, por tanto una mayor autonomia
intelectual para llevar a cabo la mds importante de las funciones sociales de
la humanidad: educar.

La inmediatez y eficacia de los avances tecnologicos distribuyen

una abrumadora cantidad de informacion; el impacto de la economia de
mercado lleva consigo la valoracién de los logros de cualquier actividad me-
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diante criterios instrumentales, como la medicion
de niveles de produccion y costo. Las modas y
preferencias del mercado global desplazan
confinuamente los valores y hacen inestable la
cultura. Se ha instituido la duda vy el relativismo ha
logrado desmoronar las prdcticas sociales. Estatus,
roles y normas sociales son sometfidas a un
constante proceso de recomposicién a la luz de las
nuevas informaciones que conciernen a las
prdcticas mismas, lo que altera constitutivamente
su cardcter (Giddens, 1994). La autoridad natural
conferida tradicionalmente a las instfituciones se
desplom6, ocasionando un quiebre en las
identidades de los actores sociales de referencia.

Este auge de la razon técnica-instrumental,
empefiada en contemplar los asuntos prdcticos
como problemas meramente técnicos (Carr vy
Kemmis, 1988) ha fragmentado la comprension de
la realidad, separando la teoria de la prdcticq,
induciendo un vaciamiento de los horizontes de
sentido, pues ha pretendido dejar al margen el
pensar meditativo, como infterpelacion por el ser y
su esencia, y por los fines de la existencia
(Heidegger, 1994). En el dambito educativo esta
accion  instrumental se ha caracterizado por
separar el disefo curricular y la planificacion de la
aplicacion y ejecucion de dichos planes sin fomar en
cuenta las realidades concretas, pues “se concibe el
mundo educativo como definitivo y permanente,
aisldndolo de su entorno y de su historia” (Lanz,
2008, p.29).

Se frata de “un modelo cuya mision bdsica
es tecnificar el proceso educativo” (Gimeno, 1997,
p.11) caracterizado por una avidez de contenidos
cientificos, meramente explicativos y objetivos,
preocupdndose por el dominio de feorias que
procuren un saber tecnolégico-productivo, dejando
fuera otras necesidades e intereses subjetivos del
alumno, que desbordan este paradigma de
prediccion y verificacion. Una pedagogia que exclu-
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ye al sujeto y lo despersonaliza, olvidando el
sentido formativo y humanizante que ha de
caracterizar todo acto educativo (Coronado, 2015).

Tal y como sefala Freire (2008), se reduce
la comprension de la educacion, en un
procedimienfo de depédsito  bancario de
conocimientos estandarizados, en el que la
persona funge como mero recipiendario o
almacén; o lo que es lo mismo, la educacion como
reproduccion de conocimientos reificados para
realidades preconcebidas. En este contexto, el
educador se concibe como el experto, mecdnico,
que no filésofo, cuya funcién no consiste en pensar,
sino en ofrecer técnicas eficientes para llevar a
cabo los objetivos educativos planteados por los
expertos, tedricos en educacion (Lanz, 2008).

Sin embargo, a pesar de estar envuelto por
los efectos homogenizadores que esta vordgine ha
producido en la dindmica escolar, o quizds por el
mismo peso de la rutina que genera esta
concepcion dogmdtica de la educacion, o la
concurrencia de ambas circunstancias; el docente
no deja de cuestionarse por el senfido de su
quehacer profesional, al querer ejercer su vocacion
de artifice de humanidad. Dar impulso
fransformador a la sociedad a ftfravés de la
formacion de las nuevas generaciones, guiadas a
las instfituciones escolares con la pretension de
garantizar pardmetros de convivencia
democrdtica y generacion de conocimientos
acordes a su tiempo, privilegiando el papel de la
subjetividad, la dialogicidad y la contfextualidad,
con la aspiracion de alcanzar el pleno desarrollo
humano y ciudadano, es una labor fitdnica que
exige respuestas coherentes a situaciones
complejas.

Para lograrlo, el docente deberd ser capaz
de cuestionar las aspiraciones educativas de la
sociedad de consumo, las cuales giran estratégi-
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gicamente entorno al éxito del desempefo laboral
de los educandos, que permite al Estado y a la
empresa privada hacer rentable sus dispositivos
productivos y a cada familia acceder a un mayor
poder adquisitivo, con el supuesto de mejorar su
nivel de vida. En este orden civilizatorio, constituido
por organizaciones donde las funciones de cada
quien son controladas rigurosamente  para
preservar la estabilidad del sistema (Hurtado y Toro,
2007), la educacion también se ha reducido a una
produccion de sujetos aptos para este engranaije
(Coronado, 2015) sin llegar a ser una accion
auténticamente transformadora de la sociedad, que
se preocupe por la realizacion plena de la persona
humana, en atencidon a todas sus dimensiones. Asi
también lo denuncia Touraine (1997) cuando afirma:
“No puede hablarse de educacion cuando se
reduce al individuo a funciones sociales que él debe
cumplir” (p. 326).

Esta capacidad para cuestionar el modelo
educativo técnico-instrumental que se conforma
con la produccion de consumidores 0 mano de obra
altamente capacitada, reclama un cardcter
reflexivo en el educador, que le permita retomar el
sentido de la racionalidad prdactica de su accion
(Habermas, 2002; Barcena, 1994). Si se aspira lograr
una educacion humanizadora y de talante
ciudadano, se requiere ante todo que el docente
sea capaz de interpretar las relaciones que se
establecen entre la educacion, la sociedad y la vida
humana, para luego comprender el significado vy el
sentido de la educacion para la vida y el desarrollo
de seres y sociedades humanas. Desde este punto
de vistq, se afirma que la urgencia de la capacidad
reflexiva que requiere la praxis pedagoégica
actualmente, encontrard un soporte integral en el
saber filosofico, entendido como saber
tedrico-prdctico.

Bajo esta premisqa, primeramente se
presenta una revisidn acerca de la contribucién
tedrica de la filosofia al campo de la educacion. En
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este sentido, se destaca de manera particular el
aporte  contempordneo de la  ontologia
heidegeriana a la comprension del Dasein como
forma existencial del ser humano, interpretando
desde esta perspectiva los fundamentos
ontolégicos de la educacion. Seguidamente, desde
este mismo enfoque se reflexiona sobre la actitud
filoséfica del docente como prdctica que responde
a la necesidad de sentido del Dasein y sus
implicaciones en el mundo educativo. A
continuacion se expone la necesidad de la actitud
filoséfica como configuradora de sentido en la
elaboracion del saber pedagoégico, lo cual
finalmente permite puntualizar las relaciones entre
la filosofia y la pedagogia en el marco de los
paradigmas contempordneos de la educacion.
Estas reflexiones permiten comprender que el
saber pedagoégico estda llamado a resguardar el
sentido ético politico de la accion educativa,
interpretando lo técnico como una dimension
cultural de su contexto y no como la razon que guia
la praxis pedagoégica.

METODICA

El presente ensayo es una investigacion
documental de corte interpretativo. Como tal
pretende exponer, analizar y argumentar el fema,
sin agotarlo, desarrollando los aspectos claves
para su comprension. Como reflexion filoséfica
sobre lo educativo pretende abrir un campo
analitico desde donde explicitar algunos supuestos
y fundamentar la toma de posicion. Lo primero
permite determinar horizontes de interrogacion, lo
segundo aportar criterios desde donde interpretar
y buscar sentidos a las practicas educativas.

Para su produccion se siguieron los pasos
correspondientes a este fipo de investigacion,
segun Uriarte (2020): Primeramente, se realizé el
arqueo de las fuentes, que implicd la seleccion
gruesa del material que podria ser Ufil para la inves
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tigaciéon y composicion del archivo, a partir del tema
central, objeto de esta reflexion. Posteriormente se
procedio a la revision o descarte del material que se
considerd ajeno a los objetivos especificos de la
investigacion.

Una vez seleccionadas las fuentes, se
cotejaron, organizando el material disponible
mediante la elaboracion de fichas en las que se
registraron las citas textuales y las referencias para
dar fundamento a la busqueda de senfido de la
investigadora. Esta interpretacion se integro en el
andlisis del material cotejado y la elaboracion del
documento final, que dio origen a las conclusiones.

Aportes teéricos de la filosofia al campo de la
Educaciéon

Los educadores necesitan una vision amplia
de la realidad y una perspectiva a largo plazo, que
les permitan conectar sus esfuerzos diarios con la
consecucion de un futuro mejor para sus alumnos y
para la sociedad (Garcia, 2014). Por una parte estar
capacitado para la mediacion de los aprendizajes y
el liderazgo de su comunidad, le exigen artficular
saberes  disciplinares e  integrar  nuevos
conocimientos en una sintaxis coherente, para guiar
a los alumnos y demds agentes intervinientes en el
proceso educativo, hacia la comprensiéon de
realidades complejas. Por otra, redefinir su perfil
profesional de especialista técnico a intelectual
reflexivo (Giroux, 1990), en respuesta a la crisis de la
racionalidad occidental, sin duda estd vinculado
con la necesidad de una mejor disposicion filosofica
del docente hacia el cuestionamiento critico de la
realidad, y examen de la congruencia interna de las
politicas educativas; lo cual consiste en considerar
como se infegran todos las dimensiones vy
elementos en el objeto de andlisis y como afectan el
hecho educativo, sustentado en una elaboracion
filoséfica sistemdatica de su pensamiento.
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Cabe senalar que la filosofia, como teoria
universal de la actividad humanag, estudia las
regularidades esenciales universales en la
interrelacion del ser humano con el mundo natural
y social. Desde este punto de vista, su auxilio, como
saber tedrico estructurador en el marco de la
totalidad (Dios- hombre-mundo), permite “superar
la reduccion de lo educativo como factum, su
fransitoriedad  histérica y sus limitaciones
conceptuales y metodolégicas” (Ballesteros, 1994,
p. 59).

Por una parte, el enfoque histérico del
pensamiento  filoséfico permite una mejor
comprension de la historia de la humanidad a
fravés de la consideracion de diversas corrientes
filosoficas en el andlisis de los hechos. Esta
comprension dota de elementos interpretativos
que dan horizonte de sentido y conducen a
afrontar mds conscientemente el acontecer actual,
posibilitando una praxis mds fundamentada. Por
ofra parte, el enfoque tedrico de la filosofia permite
integrar coherentemente lo sustancial y lo
funcional a fravés del andlisis de las dimensiones
onfolégica, gnoseoldgica, logica, lo axiologica, lo
antropologica y praxiolégica de la actividad
humana que refractan la multivariedad de lados y
planos en que tiene lugar la activa relacion del
sujeto con la realidad y consigo mismo; (Ramos
2015).

Puede dafirmarse que las aportaciones
propias de la metodologia filosofica, tales como el
recurso del andlisis conceptual, la sistematizacion
histérica de las ideas filoséficas y el desarrollo
argumentativo de la filosofia prdctica (Garciq,
2014); son de gran interés para el docente, en
orden a alcanzar una progresiva concienciacion y
la articulacion discursiva de los aspectos
inmanentes y trascendentes de la realidad en las
practicas educativas. Dichos aspectos son aborda
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dos separadamente como objeto de estudio de
diversas  disciplinas, pero requieren  ser
debidamente valorados e integrados en la
comprension de la realidad educativa de forma
deliberada como elementos subyacentes al proceso
de formacioén de la persona en su individualidad y
como sujeto social, feniendo en cuenta que el ser se
forma con toda su carga de sentidos y significados
(Orrego, 2007).

Es importante considerar aqui, que la
filosofia “explora todos los conceptos bdsicos que
permean el pensamiento y el discurso de cualquier
materia” (Garcia, 2014, p.234). Siendo los conceptos
las unidades principales del pensamiento,
constituyen la principal herramienta filoséfica para
ordenar el mundo y comprender la realidad. El
recurso del andlisis conceptual de términos del
lenguaie ordinario es el primer paso que debe darse
para explicitar los supuestos que permanecen
ocultos en las palabras y que son asumidos
acriticamente por el sujeto que las emplea. Aplicado
al discurso educativo permite descubrir, clarificar,
sistematizar, tipificar y relacionar los planteamientos
tedricos, ideolégicos y antropolégicos que sustentan
la actividad educativa. Vale la pena aclarar que,
mds alld de la Filosofia Andalitica, el andlisis
conceptual puede hacerse desde cualquier postura
filoséfica, y en este sentido, destaca el valor del
estudio sistematico de la historia la filosofia como
complemento a este andlisis (Lariguet, 2016), ya que
permite acceder alos matices del mundo cultural en
que se gestaron y desarrollaron la mayoria de los
conceptos del discurso educativo.

El andlisis de los conceptos fundamentales
de cada disciplina aplicada al estudio del hecho
educativo permite establecer relaciones vy
conjeturas cada vez mas solidas desde las cuales
poder examinar de manera critica, creativa y ética
la praxis educativa. Mediante la progresiva
construccién de una red conceptual que integre la
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complejidad de las distintas dreas del saber, se
podrd alcanzar una comprension amplia vy
profunda del ser de la educacion.

La tarea del filésofo consiste en “examinar,
validar o invalidar los conceptos, en crear los
propios vy, en innovar y establecer un sistema para
analizar su tiempo y su cultura” (Arias, Carrefio y
Marifio, 2016, p.242). Es por ello que el pedagogo
requiere de la filosofia para elucidar un claro
concepto de su objeto de estudio, la educacion,
recurriendo a la reflexion filosofica sobre las
nociones que lo constituyen, procurando alcanzar
asi la comprension de tfodas sus dimensiones como
accion humana, de acuerdo a lo planteado por
Deleuze y Guattari (2001), en su capitulo dedicado a
la definicién de concepto:

No hay concepto simple. Todo concepto
fiene componentes y se define por
ellos...No existen conceptos de un
componente Unico: incluso el primer
concepto, aquel con que una filosofia
‘se inicia” tiene varios componentes....El
concepto es una cuestion de
arficulacion, de reparticion, de
inferseccion. Forma un todo, porque
totaliza sus componentes, pero un todo
fragmentario. Soélo cumpliendo esta
condicion puede salir del caos mental,
que le acecha incesantemente, y se
pega a él para reabsorberlo... Un
concepto no solo exige un problema
bajo el cual modifica o susfituye a
conceptos anteriores, sino una
encrucijoda de problemas donde se
junta con otros conceptos coexistentes.
(Pp. 21-24).

Los conceptos son la herramienta

fundamental que el filésofo crea y utiliza al pensar.
Las ideas como los conceptos filoséficos son las
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“instancias que nos permiten valorar la legitimidad
de todas las pretensiones” (op. cit, p.15). El
pedagogo requiere del conocimiento tedrico de la
filosofia para profundizar en el estudio de los
conceptos que se integran en la elaboracion
tedrico-prdactica de su saber y alcanzar Ia
construccion de un pensamiento pedagoégico mds
elaborado. La filosofia es el ejercicio del
pensamiento que busca respuestas sobre el sery su
sentido, en particular del ser del hombre y ser de las
acciones humanas. Es, por tanto, “una oportunidad
para transformar lo que pensamos y con ello el
modo en que vivimos y somos” (Kohan, 2008, p. 84),
aun cuando por si misma, no define el sentido
especifico de la tfransformacion. Significa esto, que
seda cualquiera que seq, la orientacion ideologica del
pedagogo, la filosofia le aporta el sustento tedrico
necesario para constfruir y revisar con solidez y
claridad, el quehacer pedagogico, propio o ajeno.

Es por ello que, si se acepta el
cuestionamiento de las prdacticas educativas que
derivan de la racionalidad técnico instrumental y se
desea superar sus limitaciones, el pedagogo
necesita acudir al auxilio de la filosofia para poder
revisar los supuestos sobre los cuadles esta
racionalidad funda su accién, comenzando por
todos los conceptos que integran la comprension
ontolégica de la realidad y muy especificamente la
comprension del ser humano, feniendo en cuenta
que fodas las dindmicas sociales se derivan en gran
parte de la interpretacion que el hombre tiene de si
mismo (Garcia, 2017). A partir de alli podra
desentrafiar las particularidades de la educacion
como objeto de estudio de su disciplina vy
transformarla mediante una estructura conceptual
que le permita atisbar una vision mas amplia de su
accionar, mds acorde a las demandas actuales de
su marco profesional.
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Bajo estas consideraciones, Ruiz y Del
Cairo (2016) destaca los aportes de la Antropologia
Filoséfica que se integran en el llamado “giro
ontolégico” para revisar el uso de los conceptos y
categorias filoséficas que tradicionalmente han
conformado el discurso educativo. El autor
cuestiona la concepcion de lo real, reivindicando
formas alternas de entender las articulaciones
entre lo natural y lo cultural, que plantean
interesantes desafios para la comprension de las
relaciones sociales del mundo contempordneo, ya
que apuntan a desmontar los dualismos que la
cultura occidental ha arrastrado desde el
pensamiento griego y que se profundizaron en el
Medioevo y la Modernidad, que impusieron su
cardcter fragmentario. Tal como sefiala Barafano
(2010):

Estas posiciones dicotémicas separan
ademads el objeto de los sujetos de la
cultura, a ésta de la naturaleza, el
individuo de su sociedad, la forma de
vida de los sistemas ideacionales vy las
emociones, lo objetivo de lo subjetivo, la
parte del todo, y lo particular de lo
general (p.28).

De acuerdo con Heidegger (1994), en la
afirmacion de estas  oposiciones que
fragmentan la nocién del ser humano, se
encuentra la raiz de la crisis de la relacion del
hombre con la técnica en el contexto del sistema
economico actual, cuya racionalidad como ya
se ha afirmado, afecta directamente el modo en
que se comprenden las practicas educativas. A
lo largo de su produccion filosofica, Heidegger
convoca a la transformacién de los modos de
entender, apropiarse y experimentar el paso en
el mundo (Heidegger, 2000). Este
posicionamiento requiere un esfuerzo, que exige
tomar distancia del pensar representativo propio
de la época moderna para recuperar el
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pensar meditativo, reflexivo de la filosofia
(Heidegger, 2005) por el cual se lleva a cabo la
relacion del ser con la esencia del hombre y dar
el paso de la comprension del sujeto racional a la
del Dasein; esto es, de aquello que cada uno es
en si mismo.

Para desarrollar la significacion de estos
aportes de la filosofia contempordnea a la
comprension de la pedagogiaq, en los siguientes
apartados se examina mds detenidamente la
comprension ontologica del ser en Heidegger
(1974) como base de los fundamentos
ontolégicos de la educacion y la expresion del
pensar meditativo como actitud filoséfica que
confiere horizonte de sentido a la praxis
pedagodgica.

La educacién como respuesta a la interpelaciéon
del hombre por la existencia

Desde su ontologia de la existenciq,
Heidegger (1974) plantea que el hombre, como
ser consciente de su estar en el mundo (Da-sein),
es el unico que busca conocer lo existente; por
esta razéon es posible afirmar que solo en él que
se concretiza el ser de la educacion. Soélo el
hombre es capaz de partir de la pregunta, en un
esfuerzo por aprehender el mundo, a partir de su
existir mismo, desde su realidad, desde su
ser-ahi. Esta relacion de indagacion sobre el ser
constitfuye uno de los rasgos distintivo de la
humanidad.

Siendo que el hombre es el unico capaz
de interpelarse a si mismo o a ofros hombres,
preguntando por su existencia, se deduce que el
que pregunta por el ser tiene ya un saber. “No se
tfrata de un saber explicito, sino implicito, vago;
no es un saber temdtico, sino atematico, que
hace posible la pregunta” (Berciano, 1994, p.3).
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Este preguntarse no se limita a si mismo, sino
que lo proyecta a preguntarse por todo cuanto
existe. Esta capacidad es la raiz de su
pensamiento: se trata de un pre-saber que al
preguntar busca significado o sentido del ser,
de la propia existencia y de la realidad.

Mediante su capacidad racional vy
linguistica, desde el inicio de su existencia el ser
humano busca comprender y dar significado a
fodo lo que integra su realidad, identificar las
diferencias constitutivas de todo lo que es,
examinando cada ser y estableciendo Ia
identidad de su apariencia. El desarrollo de
dichas capacidades se expresa en la busqueda
de comprension sobre todo cuanto esy le rodeq,
ordenando en su mente las caracteristicas de
cada ser a fravés de conceptos y categorias
cada vez mds abstractos y generalizantes que le
permiten situar a cada ente en el conjunto de la
totalidad (Echeverria, 2003).

Sin  embargo, Heidegger  (2001)
considera que la esencia del hombre no es su
capacidad racional: “ni la racionalidad, ni el
cuerpo, ni el alma, ni el espiritu, ni todos ellos
juntos alcanzan a comprender de modo inicial la
esencia del hombre” (p.160). Dejando a un lado
las consideraciones de la ontologia tradicional,
Heidegger (1974) crea la nocidon de Dasein- ser
ahi- como expresion del ser del especifico del
hombre, para expresar una idea fundamental:
“la esencia del ser ahi estd en su existencia”
(p.91).

En el devenir de este Dasein
heideggeriano, se encuentra el camino para
entender la el ser de la educacion y por lo tanto
plantear los fundamentos de todo acto que se
quiera considerar educativo (Berciano, 1994;
Ferrater, 2001 y Echeverria, 2007). Esta reflexion
ontologica consiste en comprender el hondo sen
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tido de la existencia humana como apertura (Da)
de posibilidades del ser (sein) en el fiempo;
aludiendo a la condiciéon de “ser con” (Mitsein) los
ofros; en el mundo, entendido éste ulfimo como
lugar, material y simbdlico que acoge su ser y
desde donde existe. (Ortega y Ferndndez, 2014).

Tal apertura o indeterminacion propia del
ser humano, se encuentra de alguna manera
expresada en los pardmetros de la ontfologia
humanista, tfantfo en el concepto filoséfico de
libertad como condicidbn humana, como en el
concepto antropologico-pedagdgico de
“plasticidad antropologica (neotenia) o
educabilidad” (Savater, 1997, p. 24). En ellas se
asume de diversa manera que el ser humano se
encuentra en permanente configuracion integral
como ser en el tiempo. Sin embargo, esta
onfologia humanista adolece del cardcter
fragmentario que cosifica al hombre, pues la
misma lo escinde de la realidad cuando lo
convierfe en un sujeto limitado a su dimension
racional, fal como el mismo Heidegger (2000) lo
denuncia:

El primer humanismo, esto es, el
romano, y todas las clases de
humanismo que han ido apareciendo
desde entonces hasta la actualidad
presuponen y dan por sobreentendida la
«esencia» mdas universal del ser
humano. El hombre se entiende como
animal rationale. (p.8).

Cabe dfirmar, por tal razén que la
comprension ontologica del ser del hombre en
Heidegger (1974) supera la fragmentacion que
adolece la nocion de sujeto racional, y da cabida a
una interpretacion fenomenolégica sobre su ser. Al
analizar la universalidad de la interrelacion
humana con el mundo material e ideal, es posible
deliberar sobre la naturaleza humana, la sociedad

y el pensamiento desde la perspectiva de la activa
relacion del hombre con la existencia; procurando
de esta manera la comprension de la educacion
como accion o acto humano cargado de sentido e
infencionalidad; no como mera actividad
producto de la aplicacion de una técnica.

Esta interpretacion ontolégica de la
educacion, inscrita bajo la racionalidad prdactica,
tfoma como punto de partida la dimension
educativa en que se traducen cada una de las
nociones que se integran en la definicion del
Dasein. De su existencialidad, entendida como
ser en el mundo y con los otros, se deriva su
dialogicidad y alteridad que requiere ser
expresada en la accidn educativa como
necesaria relacidon comunicativa y de convivencia.
De su temporalidad, que comprende su aperturay
posibilidad en el devenir, se interpreta su
historicidad y facticidad, las cuales afectan a todo
fendbmeno educativo y lo contfextualizan de
manera concreta como experiencia humana en el
marco de una cultura y momento histérico
particular. Finalmente de su autenticidad, como
expresion de su libertad y como posibilidad de
sentido, se deriva la necesidad de cuidado de si,
de los ofros en el mundo, aspecto de gran
relevancia para el cardacter axiolégico y formativo
de toda accion educativa.

Diversos autores, entre los que se
encuentran Ortega y Ferndndez (2014) consideran
que la comprension ontologica heideggeriana
enriguece la discusion de sentido y finalidad de la
educacion, porque desplaza los planteamientos
metafisicos al mundo concreto de la existencia
humana, y encuentran eco las prdcticas
pedagogicas contempordneas. Su relevancia
radica en que la filosofia deja de hacer una
consideracion abstracta de la educaciéon y po
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sibilita su comprension fenomenolégica, exigiendo
para ello una toma de postura ética ante el
fendmeno educativo, tal como se expondra a
continuacion.

La prdctica filoséfica del educador como
busqueda de sentido

Ademdads de un conocimiento de la filosofia
académica que le procure una sistematizacion
histérica del pensamiento occidental, se busca en
el docente un ejercicio reflexivo continuo dote de
sentido a su accion educativa. Una actitud que le
permita  avanzar sistemdficamente en la
construccion de su pensamiento pedagogico, de
tal manera que pueda efectuar un acertado
discernimiento de todos los elementos sociales y
culturales que intervienen en el aqui y ahora de su
accién, como complemento primordial al caracter
abstracto de las ciencias tedricas y el
pragmatismo técnico.

Mediante este pensamiento critico el
docente experimentard la autonomia necesaria
para revisar la orientacion de sentido de su
quehacer profesional, examinando los principios y
valores que sustentan las prdcticas cotidianas,
replantedndose de distintas manera la pregunta
por el ser de la educacion. De acuerdo a Salva
(2008), esta criticidad se fundamenta en el andlisis
argumental de las situaciones, en la confrontacion
de las razones que la explican y en la busqueda de
acuerdos a través de la negociacion continua con
los ofros. Tal actitud exige, simultdneamente, un
fuerte compromiso de actualizacion teérica para
evitar la simplicidad o reduccionismos de las
interpretaciones del sentido comun.

En este sentfido, Capocasale, (2008)
fundamentada en el andlisis que Carr y Kemmis
(1988) realizan de la profesion docente, afirma que
el profesional docente no sélo debe tener conoci-
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miento fundado en saber tedrico, sino debe ser
especialmente auténomo, entendiendo esta
autonomia como el derecho a formular juicios
exentos de control extra-profesional. Desde este
punto de vistq, se afirma que el cuestionamiento y
problematizacion de la realidad, caracteristicos
del pensamiento filoséfico, evitard que los
docentes se encasillen, a lo largo de su desarrollo
profesional, en una tarea meramente técnica o
repetitiva, como mero multiplicador de
contenidos. Facultados por el estudio y el ejercicio
filosofico asiduo, logrardn discernir e interpretar la
relevancia histérica de la funcion social de la
educacion, frente a las actuales demandas
culturales, éficas y politicas multiplicadas por la
atomizacion de las esferas cientificas en técnicas
y lenguajes inconmensurables que amenazan con
solapar la condicién humana.

Porque en esta sociedad convulsionada
por los cambios es necesario que el docente no
so6lo pueda diagnosticar los procesos y las fuerzas
que los desencadenan, sino que aprenda y
ensefe a sus alumnos a problematizar su
realidad, a pensarse a si mismos y al mundo
simultdneamente, sin escindir este pensamiento
de la accién, para forjar una nueva educacion, a
fravées de la cual los hombres perciban
criticamente cémo estdan siendo en el mundo. En
palabras de Freire (2008):

Cuanfo mdas se problematicen los
educandos, como seres en el mundo y
con el mundo, se sentirdn mayormente
desafiados. (...) ...precisamente porque
captan el desafio como un problema en
sSus conexiones con otros, en un plano
de totalidad y no como algo petrificado,
la comprension resultante fiende a
tornarse crecientemente critica, y por
esto, cada vez mds desalienada. (p. 87)
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No cabe la menor duda que frente a la
complejidad del mundo contempordneo, el
docente se encuentra ante esta disyuntiva: actuar
irreflexivamente dejandose instrumentalizar o
avocarse necesariamente a una comprensiéon mas
profunda de su saber pedagdgico, mediante el
cultivo de una actitud filosoéfica, para encontrar el
significado de su accién en el mundo como poder
transformador. Este paso de la actitud natural, en
la que el mundo estd alli delante y es percibido
como subjetividad empirica, a la actitud filosoéfica,
se da mediante un estado de conciencia critica
que se caracteriza por la busqueda del principio
de validez del propio conocimiento, lo cual dispone
a interpretar y dar sentido al mundo, otorgando a
su vez significado a la propia existencia. (Gil, 2009.)

Segun Carneiro (2006) “la creacion de
senfido es parte de la esencia de lo humano” (p
47). Se entiende entonces que dar sentfido es dar
significado, comprender por qué y para qué se
ejecuta una accidon, siendo ese sentido o
significado lo que guia el obrar. Explica el citado
autor que en el caso de la accidon educativa, existe
un sentido socio-politico que es a su vez un sentido
personal y comunitario, afirmando que “la
educacidbn surge como una nhegociacion
permanente de senfidos en el seno de una
comunidad” (opus.cit, p.43). El docente entonces
se definiria como un agente fundamentalmente
mediador de esta negociaciéon de sentido, que ha
de procurar el ejercicio de la deliberacion y el
consenso comunitario entorno a la orientacion y
los valores sociales que guiardn la formacion de
las nuevas generaciones.

Por su parte, Cordua (2000) sefala que
una institucion politica posee senfido “porque ha
sido inventada para cumplir ciertas funciones que
nos importan” (p.10) y que es caracteristico que
“este sentido que les atribuimos lo puedan perder
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como recuperar después de perdido” (ibid.);
considerando ademds que “la pérdida de sentido
no la destruye pero la deja deshabitada o
desalmada”(ibid.). De estas observaciones se
puede concluir que no se trata de un sentido que
hay que transmitir, sino de la capacidad de fodo
agente educativo, de contribuir socialmente en la
construccion un plexo de significado ético para el
colectivo social, como mediador de su culturay de
su momento histérico; pues la busqueda de
sentido de la educacion no es sino la busqueda de
senfido de la humanidad ante los cambios
epocales.

Hay que entender que esta tarea de
resignificacion no se da de manera meramente
personal, pues al ser la educacidn parte
fundamental del quehacer de la comunidad, este
proceso reflexivo no solo ha de hacerse
individualmente, sino ademds requiere de una
actitud de escucha e inferaccion comunicativa
que permita integrar e interpretar las diversas
resonancias que los hechos suponen para la vida
de la comunidad. Por esta razén, en el marco de
una sociedad libre y democrdtica, el docente
como sujeto social portador de un saber praxico,
debe trascender la posicién de profesional técnico
que implementa prescripciones de ofros agentes,
para convertirse en un profesional artifice de
procesos personales emancipatorios(Giroux,
1990). Ademds, estd llamado a participar en el
debate publico proporcionando elementos de
juicio, como inftérprete cualificado capaz de
desentrafiar el entramado intelectual, étfico y
politico del contexto, los actores, los discursos y
las practicas de su realidad social y articular
acciones de fransformacion social desde el
mundo educativo (Habermas, 2002).

Si bien Habermas (op.cit.) no refiere
directamente a problemas educativos; sin embar-
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go desde su perspectiva, cabe afirmar que la
praxis educativa requiere de libertad para
alcanzar una interaccion mutua entre el educando
y el educador, primeramente, y también entre
todos los agentes que participan del hecho
educativo, orientada hacia el compromiso
emancipador. Se frata pues, de un didlogo
argumentativo que permita una construccion
compartida de sentido.

Es precisamente mediante su accion
reflexiva, como el docente se constituye en sujeto
y actor social, gestor de la construccion ético
politico, mediador del infercambio de saberes, de
la construccion colectiva y la participacion. Desde
esta perspectiva crifico-fransformadora cabe
resaltar la relevancia de la reflexion docente como
eje dinamizador de la funcion social de la
educaciéon, ya que es quien articula el proceso
educativo entre los educandos, la familia, la
institucién escolar y el sistema educativo global.
Este impulso que debe imprimir el docente como
mediador social del proceso educativo
corresponde a la connotacion de sentido como
direccionalidad o movimiento en pos de una meta,
siendo su opuesto no necesariamente el
sinsentido, sino la falta de vitalidad y dinamismo
en los fines que se persiguen, (Corduaq, 2000).

La actitud filoséfica implica una apertura
al otfro que se expresa en una postura personal
frente al mundo, al saber, a la sociedad y a si
mismo  (Gil,2008); capaz de cuestionarlos
supuestos que fundamentan las sociedades y al
sujeto, y ensefia a denunciar las estfructuras
deshumanizantes. Esta postura o forma de estar
en el mundo fiene una connotacion étfica en si
misma, ya que “se convierte en una forma de vida,
en una herramienta para pensar el presente que
tfransforma lo que somos y que se caracteriza por
una actitud de asombro, de cuestionamiento, de
duda, de busqueda y de incertidumbre” (Arias,
Carrefio y Marifio, 2016, pp. 239).
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Se entiende que la busqueda de sentido
de la educacién, supone para el docente asumir la
razon ontologica del hecho educativo desde la
perspectiva del Dasein heideggeriano. La actitud
filosofica es la respuesta necesaria del pedagogo
frente a la comprension de la complejidad éntica
del hombre como Dasein. Si se pretende educar a
ese ser abierto al mundo y al devenir de su
historia, la educacion no puede ser una accion
pre-escrita técnicamente. El accionar, para ser
educativo, requiere la guia de una racionalidad
prdactica dialdgica y reflexionante por la cual el
docente discierna y consensue todos los
elementos del contexto para actualizar
permanentemente la relacion pedagoégica con un
sentido emancipador infegral, plenamente
humanizador.

La filosofia como camino que conduce al saber
pedagégico, mds alld de la razén técnico
instrumental

Esta parte final del ensayo plantea cémo
se concibe la pedagogia, si se considera que la
educacion como actividad connatural de las
sociedades humana supera el marco de la razén
técnica instrumental, y se restablece su
consideracion en el ambito de los saberes
practicos (Aristoteles (1994), Gadamer (1997), y
Carr 2000)) junfo a las disciplinas encargadas de
las actividades caracteristicas de la dimension
ético-politica del hombre: la ética, la politica, la
religion y el derecho. Por supuesto que no se trata
de simplemente de retomar un planteamiento de
la filosofia anfigua, al menos no desde su
comprension metafisica, que es lo que se ha
cuestionado a través de la consideracion de la
ontologia heideggeriana.

Este volver sobre la razon prdctica
pretende rescatar el simbolismo que acompafna a
toda prdctica pedagogica cuando se constituye
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en experiencia educativa, por la cual los sujetos
que interactuan a través de ella toman conciencia
de su ser y este ser se despliega, se revelq, en la
comprension mutua, de si mismos, y de su
realidad; procurando asi el desarrollo vy
actualizacion de sus potencialidades humanas. En
esta optica, la accion educativa se entiende como
existencia del ser en el mundo y desde esta
postura también es que se reflexiona y se
construye el saber pedagdgico, que se expresa y
desarrolla en esta accidon de educar.

Hay que tener en cuenta que la educacion
como experiencia humang, integrada por
diversidad de prdcticas, forma parte de la
memoria de todas las sociedades y culturas. En
este sentido, cabe afirmar como lo expone Lucio
(1992) que ‘“existe un saber implicito, no
tematizado, en la prdctica educativa de todos los
pueblos, que forma parte de su acervo cultural, y
que puede llamarse saber educar” (p. 39-40),
entendiendo con Zuluaga (1999) que:

El saber es el espacio mdas amplio vy
abierto de un conocimiento, es un espacio donde
se pueden localizar discursos de muy diferentes
niveles: desde los que apenas empiezan a ftener
objetos de discurso y practicas para diferenciarse
de ofros discursos y especificarse, hasta aquellos
que logran una sistematicidad que todavia no
obedece a criterios formales (p. 26).

El saber es el espacio mdas amplio vy
abierto de un conocimiento, es un
espacio donde se pueden localizar
discursos de muy diferentes niveles:
desde los que apenas empiezan a tener
objetos de discurso y prdacticas para
diferenciarse de ofros discursos vy
especificarse, hasta aquellos que logran
una sistematicidad que tfodavia no
obedece a criterios formales (p. 26).
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Esta nocion de saber permite sustraer ala
pedagogia del dmbito del pensar de las ciencias
naturales, en la cual el conocimiento se asume en
tanto patfrén de explicacion y prediccion, como
certeza objetiva e imparcial, que no requiere
cuestionamiento o reflexion, pues se considera
que sus fundamentos estdn solidamente
comprobados y los enunciados que de ellos se
desprenden son algo cerrado e indiscutible para
todos los casos. Con relacion al aporte de esta
comprension de la pedagogia mads alla del dmbito
de lo cientifico, Gémez (2007) sefiala que:

...asumir el concepto de saber como el
fipo de conocimiento propio de la
pedagogia ha permitido a sus
investigadores y exégetas comprender,
interpretar y clasificar la pedagogia
desde miradas mucho mads
abarcadoras, criticas y propositivas que
lo que otras perspectivas como la
cientfificista o la [udico-estética (la
pedagogia como arte) no han podido
desarrollar. (op.cit, p.70)

Esto debido fundamentalmente a que
saber escapa de la delimitacion racional que
constrifie a la ciencia y permite considerar al ser
humano no soélo en esta dimension, sino
abarcando su sensibilidad, emocionalidad vy
contingencia; esto es como un ser integral. Todo
ello hace posible considerar que el dmbito de la
ensefanza y el aprendizaje pueda salvar ese
cardcter fragmentario, que ya se ha sefialado
como su deficienciq, al superar la logica
proposicional e incorporar el dmbito de la practica.

Por su parte, Carr (2000) aclara que toda
practica “es una forma de accion inmaterial
precisamente porque su fin sélo puede realizarse
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a través de la accion y solo puede existir en la
accion misma” (p.96). De alli que su conocimiento
se refiera a lo particular y se derive de la
experiencia de su hacer, a partir de la reflexion que
se redliza de la misma. A través de la reflexion se
tfoma conciencia de la experiencia actual y se
puede trae a la memoria ofras experiencias
pasadas, similares o diversas, se confrontan y se
delibera sobre la accion. La reflexion sobre la
prdctica educativa va haciendo madurar en el
sujeto que la acciona infencionalmente una
intuiciéon, una sensibilidad y un forma de saber
hacer, conformar, discernir, comprender e
interpretar los elementos que la infegran como
experiencia  humana de crecimiento, que
constituyen el saber de la pedagogia como saber
del ser, es decir; un saber vinculado a la existencia,
al estar ahi, en el mundo y con los ofros.

Zuluaga (op. cif) refiere que en la medida
en que este saber se tematiza y se hace explicito,
aparece la pedagogia: “Hay pedagogia cuando se
reflexiona sobre la educaciéon” (p.40). La educacion
es la accion humana que se estudia y sobre la cual
se reflexiona. La pedagogia es el conocimiento que
se obtiene del estudio reflexivo sobre esta accion.
La reflexion filosofica, como actitud criticq,
dialégica y deliberativa, es lo que le permite
ordenar cada acciéon a la intencion educativa que
pretende, otorgdndole sentido. Ramirez (2007), en
concordancia con la consideracion onfolégica de
la educacion, piensa que la pedagogia:

...hace referencia a un ejercicio critico y
riguroso que pretende dar razon de lo
educativo en un contexto (horizonte) y
para un pretexto determinado
(intencionalidad). Debe revisar el lugar
historico, social, ideologico... del que
parte y el proyecto humano y social para
el que se propone (p. 15).
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Primeramente tomard distancia de lo que
es, a través del ejercicio hermenéutico; a fin de
valorar criticamente su horizonte de sentido. Luego
procurard a través del consenso y la deliberacion,
infroducir los cambios necesarios para llevar a
cabo una recuperacion de su  sentido
humanizador, lo cual implica que a través de la
accion educativa se procura una mejora social,
fransformacién o emancipacién. La pedagogia
como prdctica reflexiva de la accion educativa
asume la reflexion como principio fundamental
desde sus fres momentos: en la accién, sobre la
accion y sobre el sistema de la accion. Esta
comprension de la accion pedagoégica situa al
docente como un agente constfructor de
conocimiento a partir del saber generado en su
practica, articulado con los saberes disciplinares y
pedagogicos implicados (Perreunoud, citado por
Jiménez, Rossi y Gaitan, 2017).

De esta manera el saber implicito se
convierte en un saber tedrico reflexivo, filosofico
sobre los como, los por qué y para qué de la
educacion en cada situacion o prdactica concreta.
Siendo un saber que nos permite racionalizar el
mundo de la vida, los sistemas sociales, las
prdacticas y los procesos educativos (Franco, 2010),
como tal, la pedagogia demanda reflexionar sobre
los retos y problemas educativos que plantea el
contexto histérico y cultural de cada sociedad.

Desde esta perspectiva, no ha de
considerarse la técnica como la razon que guia la
construccion de ese saber, sino como parte del
sistema cultural en el que se inscribe cada
practica educativa. Particularmente, el desarrollo
de la tecnologia informdtica es una dimension
constitutiva fundamental de la cultura de las
sociedades contempordneas que produce nuevos
espacios y formas de estar en el mundo,
ofreciendo nuevas posibilidades de comunicacion
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y distribucion del saber que desafian el poder
simbdlico y politico del sistema escolar tal como ha
sido concebido hasta el presente (Martin-Barbero,
2007). Por tanto, su integracion en las prdcticas
educativas actuales requiere de un ejercicio de
reflexion y deliberacion en orden a salvaguardar la
finalidad educativa de la accion, procurando que el
saber técnico que lo constituye no oculte el saber
del ser, propio de la pedagogia.

En la medida que el docente es capaz de
cuestionar su prdactica educativa, y reflexionar
sobre el hecho educativo en su mundo, aparece en
escena el pedagogo. Recuperar la racionalidad
practica en reflexion pedagoégica es fundamental
para, poder pensar y potenciar las dimensiones
politica y ética de la educacion, desde una
infencionalidad clara de la accion. Espinel y
Heredia (2017) consideran que esta perspectiva del
saber pedagogico, tiene poder creativo, porque
busca trastocar, afectar los sentidos y prdcticas;
transformar y superar las flaquezas éticas que
soportan gran parte de la actual estructuracion de
lo social, politico, econémico y cultural.

La ausencia de esta accion reflexiva como
acto del pensar en torno al tipo de sociedad y de
sujeto que se procura formar, ocasiona que la
practica educativa se torne mecanica, rutinariq,
automata, repetitiva 'y, en consecuenciq,
reproduccionista. Siendo el motor del sentido, la
actitud reflexiva del pedagogo debe trascender la
infencionalidad de su discernimiento abarcando
tfoda la existencia y no solamente los aspectos
técnicos; transformdndose en auténtica actitud
filoséfica que impregne del cardcter ontologico de
la educacion a toda su experiencia.

CONCLUSIONES

La confrontaciéon y andlisis documental de
la relacidon temdatica entre las categorias
educacion, filosofia como saber tedrico practico y
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pedagogia, en el contexto de la
contemporaneidad, tomando como punto de
partida la crisis de la racionalidad fécnica
instrumental, ha permitido establecer un discurso
argumental en la que se ha puesto de realce la
actitud filoséfica subyacente a la condicion de
mundanidad del hombre, como fundamento
ontolégico de la accién educativa y soporte
desencadenante de la reflexividad pedagoégica,
que permite el despliegue de la moralidad, la
infersubjetividad y la deliberacion. En el marco de
la razéon practica, ética y dialodgica, se entiende
que la educacion es la accion, objeto de la
reflexion pedagogica; la filosofia como disposicion
del ser y saber tedrico se concibe como método o
camino: La actitud filoséfica es la respuesta
necesaria del pedagogo frente a la comprension
de la complejidad oéntfica del ser humano,
entendida a partir del constructo filoséfico del
como Dasein heideggeriano. La reflexividad
pedagogica del docente es requerida para que la
accion educativa supere su cardcter instrumental
y alcance su finalidad étfica. Mediante su
deliberacion y discernimiento el docente se
convierte en agente politico y social.

No se trata solamente de una reflexion
sobre los medios para que la accion educativa
resulte mds eficaz o mds eficiente. Esta reflexion
seguiria estando dentro del marco del paradigma
técnico- instrumental. Se frata de una actitud o
ethos filoséfico desde donde el docente
comprende y asume las condiciones existenciales,
tanto las personales como de los educandos; en
orden a dinamizar a través de su prdctica
educativq, la tension entre lo ya se es y lo que no
se esaun.

La técnica no serd considerada la razén
que guia la construccion del saber pedagogico,
sino una dimensién constitutiva del sistema cultu-
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ral en el que se inscribe cada practica educativa. Si
se pretende educar a un ser por definicion abierto
al mundo y al devenir de su historig, la educacion
Nno puede ser una accién pre-escrita técnicamente.
El accionar, para ser educativo, requiere la guia de
una racionalidad prdctica, dialdégica y reflexionante
por la cual el docente discierna y contribuya
socialmente a la construccion de un plexo de
significado ético para el colectivo social, como
mediador de su cultura y de su momento histérico,
actudlizando permanentemente su prdcticas
educativa, con un sentido emancipador integral,
plenamente humanizador.

La maduracion discursiva argumental de la
filosofia practica conducirda al docente a
concientizar, racionalizar, optimizar y perfeccionar
su accion profesional y servird de brujula que alerte
sobre posibles atajos que debiliten su funcion
social. Esta accion reflexiva del docente puede
surgir a partir de situaciones concretas de su
practica diaria o de conflictos globales de la
realidad educativa, constituyéndose a su vez en el
fundamento de su talante investigativo.
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