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RESUMEN

Con esta publicacion se busca reconocer la relevancia de la cultura de la imagen como base
orientadora para los docentes para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
del grado de transicion de la Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, Colombia,
sustentdndose en diversas teorias de autores como: Balza (2010), Gil (2016), DeLella (2015),
entre otros. Metodoldgicamente, se encuentra dentro del construccionismo social como
fundamento epistemoldgico, centrdndose en el paradigma interpretativo — fenomenoldgi-
co como tradicion de la investigacion cualitativa en dos vertientes a decir: la descriptiva y
hermenéutica. En este sentido, se espera que todos los actores educativos, especialmente el
equipo directivo, e igualmente el cuerpo de docentes, tengan la capacidad de motivar hacia
una mejora sistemadtica en las instituciones educativas, y por ende, dentro de las aulas. De
alli, se comprende que el éxito escolar en una Institucion Educativa, bien sea publica o priva-
da, donde se exige analizar las categorias asociadas al desempefio de sus estudiantes; donde
inicialmente, los dispositivos institucionales, como: los Proyectos Educativos Institucionales o
Integrales en Colombia, se encuentran orientados para que su cuerpo docente adquiera los
aprendizajes pertinentes dentro del nivel de escolaridad al cual pertenece, y las competencias
necesarias para hacerse productivo dentro de su contexto.

IMAGE CULTURE AS A GUIDING BASIS FOR TEACHERS IN THE
DEVELOPMENT OF CRITICAL THINKING IN STUDENTS

ABSTRACT

Based on the theories of Balza (2010), Gil (2016), Delella (2015), among others, this publica-
tion seeks to recognize the relevance of image culture as a guiding basis for teachers in the
development of critical thinking in transition grade students of the Escuela Normal Superior
de Cartagena de Indias, Colombia. Methodologically, it is found within social constructionism
as an epistemological foundation, focusing on the interpretative-phenomenological para-
digm as a tradition of qualitative research in two aspects: descriptive and hermeneutic. In
this sense, it is expected that all educational actors, especially the management team and
the teaching staff can motivate a systematic improvement in the educational institutions, and
consequently, within the classrooms. From this, it is understood that school success in an edu-
cational institution, whether public or private, where it is required to analyze the associated
categories to the performance of their students, and where initially, institutional devices such
as the Institutional or Integral Educational Projects in Colombia, are oriented so that their tea-
ching staff acquires the relevant learning within the level of schooling to which they belong,
and the necessary competencies to become productive within their context.
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LA CULTURE DE L'IMAGE COMME BASE D'ORIENTATION DES
ENSEIGNANTS POUR LE DEVELOPPEMENT DE L'ESPRIT CRITI-
QUE DES ELEVES

RESUME

Sur la base des théories de Balza (2010), Gil (2016), Delella (2015), entre autres, cette publi-
cation cherche a reconnaitre la pertinence de la culture de I'image comme base d’orientation
pour les enseignants pour le développement de la pensée critique des éléves de la classe
de transition de I'Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, Colombie. Sur le plan
meéthodologique, elle s'inscrit dans le cadre du constructionnisme social comme fondement
épistémologique, en se concentrant sur le paradigme interprétatif-phénoménologique comme
tradition de la recherche qualitative sous deux aspects : descriptif et herméneutique. Dans
ce sens, il est attendu que tous les acteurs de I'éducation, en particulier I'équipe de direction
et le personnel enseignant, aient la capacité de motiver une amélioration systématique des
institutions éducatives, et donc des salles de classe. A partir de Ia, il est compris que la réus-
site scolaire dans une institution éducative, qu’elle soit public ou privée, ol il est nécessaire
d’analyser les catégories associées a la performance de leurs étudiants, et ol initialement,
les dispositifs institutionnels comme les Projets Educatifs Institutionnels ou Intégraux en Co-
lombie, sont orientés de maniére a ce que le personnel enseignant acquiert I'apprentissage
pertinent au niveau de scolarité auquel il appartient, ainsi que les compétences nécessaires

Mot clefes:

culture de I'image,
expression méta-
phorique du monde,
esprit critique

pour devenir productif dans son contexte.

INTRODUCCION

La capacidad de analisis, e igual-
mente, de investigacion educativa
ha ido creando y consolidando entre
muchos paises Latinoamericanos, una
cultura de calidad frente a los conoci-
mientos existentes en materia dentro
del proceso de ensefianza y de apren-
dizaje, debiéndose generar al interior
de las instituciones educativas una
constante revision de los procesos in-
mersos dentro de dicha area, desde lo
macro (Ministerios de Educacion), lo
meso (Secretarias de Educacion) y lo
micro (Establecimientos Educativos),
como ese andamiaje perteneciente al
sector educativo de un pais.

Razones, por las que al hacerse
énfasis sobre la opinidn publica exis-
tente en el tema de la calidad educa-
tiva (escenarios educativos, procesos
de ensefianza y de aprendizaje, actua-
lizacién constante de los docentes en
materia educativa donde puedan ad-
quirir nuevas estrategias, entre otros
campos de la educacién), donde se
establece como punto de partida los
resultados de las pruebas y evaluacio-
nes realizadas en el sistema educati-
vo actual; donde en consecuencia, se

encuentra un bajo desempefio de los
estudiantes de manera general; por
cuanto, se hacen una serie de cuestio-
namientos, sobre el: équé sabeny qué
aprenden?, siendo ello, noticia de no-
table importancia para los entes que
rigen el sistema educativo.

Continuando la idea anterior, se
debe concebir igualmente, claridad
y difusion sobre los niveles de desa-
rrollo de diferentes capacidades en
los estudiantes alcanzadas dentro de
nuestras Instituciones Educativas Ofi-
ciales (publicas) Colombianas; donde
en términos de desempefio estudian-
til, se ha concebido la idea de que se
debe ayudar a crear una cultura tan-
to de progreso, como de desarrollo,
pues, un niflo y/o nifia bien educado
y altamente competente, genera bien-
estar para si mismo, y a la sociedad en
general.

En este sentido, se espera que
todos los actores educativos, especial-
mente el equipo directivo, conforma-
do por los rectores y coordinadores,
e igualmente el cuerpo de docentes,
tengan la capacidad de motivar hacia
una mejora sistematica en las institu-
ciones educativas, y por ende, dentro
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de las aulas. De alli, se comprende que el éxito
escolar en una Institucion Educativa, bien sea
publica o privada, donde se exige analizar las
categorias asociadas al desempefio de sus es-
tudiantes; donde inicialmente, los dispositivos
institucionales, cémo: los Proyectos Educativos
Institucionales o Integrales en Colombia, se en-
cuentran orientados para que su cuerpo docen-
te adquiera los aprendizajes pertinentes dentro
del nivel de escolaridad al cual pertenece; vy las
competencias necesarias para hacerse producti-
vo dentro de su contexto.

Pudiéndose entonces denotar, que la labor
del docente dentro del aula, es considerada un
factor determinante dentro del desempefio es-
tudiantil; teniéndose que tener en cuenta, los
desafios actuales de la educacion dentro de este
siglo XXI, por cuanto, se exige desarrollar una
serie de habilidades cognitivas, como la forma
de pensar, la comunicacion, el aprender a cola-
borar y conectarse en un mundo basado en la
tecnologia y el conocimiento, en otras palabras
hacer el estudiante mas critico en la adquisicion
de sus conocimientos.

De alli, que dentro de toda accion docente,
se encuentra la necesidad de reflexionar para
mejorar las practicas educativas, pudiendo asi,
lograr formar individuos mas estimulados, con
mayores capacidades para aprender a aprehen-
der en cualquier area del conocimiento. Pudién-
dose entonces comprender, que el dominio de
como se produce no solo el aprendizaje y la re-
tencion, sino la codificacién, y posteriormente,
la recuperacion de la informacion en contextos
diferentes, lo cual represente una de las tareas
gue como docentes debemos tener mas claras
para poder mejorar nuestros métodos de en-
sefianza. Siendo este proceso de reflexion, de-
rivado de la observacion de lo que describe la
literatura sobre la practica educativa.

Bajo esas premisas, se tiene que en los Ul-
timos veinte afios, los estudiantes Colombianos
han venido presentando deficientes resultados
en las pruebas Nacionales e Internacionales,
tanto en Matematicas, como en Lenguaje; don-
de el Resumen Ejecutivo de la Organizacion para
la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico OECD
(2018), presenta los datos del informe PISA 2017
y 2018, donde los estudiantes colombianos en la
escala de Matematica obtienen 381 y 376 pun-
tos con promedio OECD de 496 y 494 puntos
respectivamente. En la escala lectora, 413 y 403
con promedio OECD de 493 y 496 puntos res-
pectivamente, ocupando el puesto cincuenta y

dos entre sesenta y cinco paises en el 2015 vy el
puesto sesenta y dos en el 2014.

En nuestro caso, Colombia, ha sido el pais
gue mas retrocedié en los ultimos tres afios,
debido a que entre los sesenta y cinco paises
evaluados en el 2012, la nacién decayo al pues-
to sesenta y dos; es decir, diez posiciones mas
abajo que en el 2011. Donde se demostrd, que
nuestros estudiantes colombianos, han experi-
mentado un retroceso en la comprensién de lec-
tura; siendo todo esto un retroceso, en donde
se pudo demostrar, que la situacién en nuestro
pais, en cuanto al tema de la lectura, reflejando
muy bajos niveles de interpretacién, argumen-
tacion y propuestas frente al proceso de lectu-
ra; siendo este problema, muy poco tomado en
cuenta por nuestro cuerpo docente en la etapa
de transicion.

De esa forma, cuando se comparan éstos
resultados internacionales con los resultados de
las Pruebas Saber hechas en Colombia, donde
en los departamentos de la Costa, como en Ba-
rranquilla, siendo considerada la ciudad que tie-
ne mejores desempefios en el drea de lenguaje.
Por lo que en dicha ciudad de Barranquilla el
48% de los estudiantes de quinto grado alcan-
zan o superan las competencias minimas exigi-
bles en esta area de lenguaje; siguiéndole Valle-
dupar, con el 40%, Sincelejo con 39%, Cartagena
con 38%, Santa Marta con 37%, Monteria con
33% y Riohacha con 29%. Asimismo, se consi-
guid un patrdén similar en noveno grado, donde
los resultados de las capitales de la Costa Caribe,
se encontraron por debajo de los de Bogotd y
Bucaramanga.

Siendo entonces preciso anotar que el Pro-
grama Internacional para la Evaluacion de Es-
tudiantes (PISA, por su sigla en inglés), es una
iniciativa de la Organizacién para la Coopera-
cion y el Desarrollo Econdmico (OCDE), la cual
tiene como propdsito producir indicadores de
calidad educativa e investigaciones sobre los
factores afectados. Ademas, dicho programa
busca el comparar resultados entre paises, sir-
viendo todo ello, para monitorear los avances
en educacién en periodos de tiempo, y en zonas
diferentes; ayudando ello, a la creacidn de estra-
tegias, pudiendo con ello, mitigar, el problema
encontrado en los resultados de dichas pruebas.

Razones por las que debo igualmen-
te enunciar, que este Programa Internacional
(PISA), evalta las areas de lectura, matema-
ticas y ciencias en estudiantes de quince afios
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de edad, en adelante, independientemente, del
grado que estén cursando. Pudiéndose a su vez,
indagar por medio de dicho programa, las dife-
rentes competencias existentes en los estudian-
tes: como analizar, razonar, resolver problemas
y comunicar ideas de forma efectiva; siendo
esto necesario para enfrentar los retos del futu-
ro como miembros productivos de la sociedad
y la economia. Asi, se espera que todos los ni-
fos (as) tengan unas bases solidas para seguir
aprendiendo a lo largo de sus vidas.

En ese mismo sentido, se concibe que en
el area de lectura, las pruebas PISA se enfocan
en la teoria sobre el “leer para aprender”. De
alli, que el concepto de lectura utilizado en la
prueba sobrepasa la comprension literal y la de-
codificacion de textos e involucra la habilidad
gue tiene el estudiante de uftilizarla para lograr
objetivos. Asimismo, dicho informe PISA del afio
2018, revela que los paises de América Latina
han experimentado un retroceso de los niveles
educativos en los uUltimos tres afios, a pesar de
los esfuerzos y anuncios de los gobiernos regio-
nales, los cuales toman la bandera de la edu-
cacion como prioridad, pero no logran que los
adolescentes de quince afios mejoren los indi-
ces de comprension de lectura.

Por lo tanto, todos los programas descri-
tos anteriormente, han permitido mejorar las
condiciones de acceso y permanencia de la po-
blacidon estudiantil Colombiana, pudiendo foca-
lizar su atencidon en los mas vulnerables, siendo
esto, la poblacién en estado de desplazados, los
ubicados en zonas rurales, en definitiva, aque-
llos considerados, nifios (as) de bajos recursos,
donde en su mayoria, vienen de padres sin estu-
dios, trabajadores del campo, sin ningun tipo de
instruccién, o con niveles minimos educativos,
porgue en su mayoria abandonan las aulas de
clases para dedicarse al trabajo, para poder asi
ayudar al sustento de sus hogares.

Pudiendo entonces retomar la idea del in-
forme PISA del afio 2018, donde también enfa-
tizd, en la importancia tenida en esta transfor-
macién la profesionalizacion docente, asi como
también, la seleccién de docentes por méritos,
siendo una de las recomendaciones dadas para
mitigar un poco la falta encontrada. En ese con-
texto, encontré que dichos estudios internacio-
nales mencionados, han venido revelando la
relevancia de las profundas transformaciones
|existentes en la educacién publica en la actua-
idad.

M3ds sin embargo, encontré que el Gobier-
no Nacional Colombiano, se ha venido preocu-
pando por la velocidad y la urgencia del cambio
y, por eso, ha buscado, definir unas politicas y
acciones fundamentales para realizar las trans-
formaciones que nuestro pais requiere. En con-
cordancia con este propdsito, Colombia seguird
participando en pruebas internacionales para
evaluarse, compararse con los mejores; pudien-
do contar a su vez, con informacién, la cual per-
mita guiar mejor nuestras politicas y calibrar el
ritmo del proceso educativo.

De manera muy frecuente, hemos venido
escuchando a nuestros colegas en sus conver-
saciones, es decir: “Los nifios y/o nifias no leen
nada y cuando lo hacen no entienden lo que
leen”; dicha afirmacion se repite con frecuencia
en los ambientes educativos actuales, donde ha-
cemos referencia a un hecho constatado, donde
nuestros alumnos, no dominan las técnicas de
lecturas comprensivas y, por tanto, no pueden
aprender de forma significativa ni manejar con
eficacia los canales informativos de la tecnologia
moderna, pues una parte muy importante del
conocimiento lo adquieren a través de los docu-
mentos escritos.

Bajo esas premisas descritas, se tiene que
en la sociedad de la informacién y el conoci-
miento, el ingreso y la participacion constante
de los sujetos en la cultura escrita se constitu-
yen en retos fundamentales dentro de este si-
glo XXI. Por lo que las personas, en especial, los
nifios (as) se enfrentan a un gran volumen de
informacion en constante crecimiento, lo cual
demanda de ellas, no sélo una lectura compren-
siva, sino la construccién de un criterio propio
gue les permita seleccionar vy filtrar aquella in-
formacion considerada relevante; pudiendo a su
vez, responder a sus intereses; siendo relevante
recordar que como docentes debemos tener
claro que: “Un buen lector hoy no es aquel que
asimila mucha informacién; sino, es quien logra,
ademas de comprender, extraer conclusiones
no dichas de modo directo en el texto y avanzar
ha{ciga’ la toma de posicion frente a la informa-
ciéon”.

En otras palabras, el reto radica en formar a
los niflos y nifias lectores desde que estan en pe-
riodo de transicion (periodos de formacion), por
cuanto en esta etapa educativa, es donde real-
mente estan en condiciones de poder absorber
de mejor manera los textos; es decir, de com-
prender lo que leen y toman de ello, pudiendo
considerar tanto valioso, como pertinente para
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sus objetivos; y no sélo en garantizarle a los su-
jetos la disponibilidad de la informacién. Dicho
reto se constituye en uno de los elementos a los
gue busca responder el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) en la actualidad, dentro de su
constante interés por formar sujetos que pue-
dan enfrentarse de manera adecuada a las exi-
gencias de la sociedad actual.

En este sentido, se comprende indispensa-
ble, que dentro del sistema educativo colombia-
no, se generen propuestas didacticas innovado-
ras y adaptadas a sus contextos, para garantizar
la alfabetizacidn, y aumentar las posibilidades de
educar ciudadanos capacitados para la sociedad
de la informacion y el conocimiento. Asi mismo,
se encuentra que quienes conformamos la co-
munidad educativa (nosotros como docentes)
tenemos la responsabilidad de brindarle a los ni-
fios y nifias cuando se encuentren en el periodo
de educacion inicial, todas las herramientas ne-
cesarias para el despliegue de sus competencias
basicas necesarias para su progreso académico
y el desarrollo de su habito lector, por lo que
como docentes, debemos ser conscientes de
la importancia de esta tarea, siendo entonces,
necesario aplicar estrategias que hagan del acto
educativo mucho mas atractivo e innovador.

En atencién a éstas reflexiones descritas,
se plantea la necesidad de repensar la media-
cion pedagdgica del docente en relacion con la
transcomplejidad del acto pedagdgico para fo-
mentar la construccién de aprendizajes desde
una perspectiva reformadora, constructiva e
integradora. Por lo que obviamente, toda refor-
ma pedagdgica debe comenzar por transformar
profundamente los modos de pensar del edu-
cador, asi como su manera de actuar, por lo que
Pérez (2015), expresa que:

Esta transformacion pasa por un
proceso de deseducacién, de revi-
siébn de concepciones y practicas
gue objetivizan la relacion pedago-
gica... Laidea esir construyendo una
nueva subjetividad abierta al cues-
tionamiento y al crecimiento perso-
nal, a la critica reflexiva, al didlogo,
tolerancia, diversidad y desarrollo
integral de las propias potencialida-
des, pues toda genuina formacién
docente supone una transformacién
de la persona y del hacer pedagodgi-
co (p. 109).

Tal reflexién permite inferir, que como do-

centes, debemos orientar su formacion, siem-
pre inconclusa, hacia la autotransformacion del
ser humano, en tanto la ontologia del hecho
educativo debe integrar dimensiones cognitivas,
afectivas, socio civilizacionales y espirituales. En
este contexto, tenemos que educar al ser huma-
no como sujeto del conocimiento y de valores,
es dignificar la vida, por lo tanto, debe promover
la convivencia tanto social, como ética, funda-
mentada en la libertad civica, moral y espiritual
de las personas.

Sobre la base de éstas formulaciones teé-
ricas, se hace perentorio repensar la formacion
docente y la mediacion pedagdgica del conoci-
miento en el contexto del subsistema de Educa-
cion Inicial y Basica Colombiano, como sintesis
integrativa de un nuevo modelo de desarrollo
humano el cual propenda devolverle al estu-
diante su espacio natural para su crecimiento
personal, intelectual, familiar y social.

En otras palabras, pensar en una Educa-
cién Inicial fundamentada en amplitud, plurali-
dad, interaccién entre los factores y/o actores
gue la conforman, donde se valore con afan la
hominizacién para devolverle a las personas la
fe y las esperanzas perdidas en el transito entre
la modernidad y postmodernidad. Planteada la
situaciéon anterior, comprendi que la educacion
de esta manera, se considera a la misma como
un continuo para la reconstruccion consciente
de la trama de la vida.

Desde esta vision, considero que una for-
macién docente, es pensada para generar cam-
bios, implicando ello, introducirse en el plano
de la compleja interaccion tanto objetiva, como
subjetiva del proceso ensefianza y de apren-
dizaje del estudiante, para apostar en primera
instancia, por el surgimiento de procedimientos
y competencias las cuales le ayuden a asumir
nuevas actitudes renovadoras en la mediacion
pedagdgica en la que somos parte importante,
e integrante, dado que somos los formadores de
esos nifios (as).

Desde esta perspectiva, comprendo que
nuestra formacion como docentes, debe estar
dirigida hacia el desarrollo de procesos cogniti-
VoS, y socio afectivos transcomplejos, por cuan-
to, debe permitir la construccion y reconstruc-
cién de saberes a partir del dominio profundo
del conocimiento en el drea de desempefio, lo
cual, supone colocar a prueba habilidades para
fortalecer su capacidad innovadora desde una
heuristica pedagdgica integradora, la cual per-
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mita construir una visién transdisciplinaria de la
realidad desde un pensamiento critico y creati-
vo para concebir de esa forma, propuestas de
aprendizajes novedosas en la mediacion peda-
gbgica del conocimiento.

Razones por las que concibo que en la so-
ciedad actual, el conocimiento no ha de verse
como una simple actividad intelectual, de ahi
quienes tienen la responsabilidad de mediar
para generar saberes en la Educacién Inicial, han
de verlo como una actividad mas compleja, a tra-
vés de la cual el ser humano aprende desde sus
vivencias de manera intuitiva y con conciencia
plena, donde el estudiante para aprender debe
entender, ademas de la cognicion de lo simple
y especular, existen sentimientos, emociones,
pensamientos, creencias, actitudes, valores,
comportamientos socioculturales y expectativas
para modelar su aprendizaje.

En este sentido, comprendo, que la Es-
cuela Normal Superior de Cartagena de Indias,
Colombia, se encuentra inmersa en la situacion
sefialada anteriormente; por cuanto, he podido
detectar, por medio, de una serie de observacio-
nes directas e indirectas, asi como también, de
entrevistas informales con el personal directivo
y docentes de dicha institucion, donde aun per-
siste dentro del proceso ensefianza y de apren-
dizaje un modelo tradicional, basado en el uso
de tiza, pizarra y borrador, lo cual, limita todo
intento de razonamiento plural y acercamiento
al mundo fenoménico.

Otro aspecto que pude evidenciar, es que
los docentes presentan limitaciones para propi-
ciar ambientes de aprendizaje que faciliten no
solo la construccion de conocimientos, sino la
educacion holistica o integral del estudiante,
dado que la mediacién pedagdgica, sdlo se con-
vierte en una practica informativa, excluyendo
de esta manera la discusién y constante acerca-
miento con los nifios (as). Razén por laque conla
presente intencion doctoral busco comprender
la relevancia de la cultura pedagdgica de la ima-
gen como expresion metafdrica la cual oriente a
los docentes para el fortalecimiento del desarro-
llo del pensamiento critico como herramienta
para la formacion integral de los estudiantes del
grado de transicion de la Escuela Normal Supe-
rior de Cartagena de Indias, Colombia.

Asimismo, encontré que tanto directivos
como docentes, opinan sentirse insatisfechos
por las remuneraciones recibidas por su labor
realizada, factor que no les garantiza el consu-

mo de bienes y servicios, lo cual se ha traducido
en bajo rendimiento laboral y académico, re-
sistencia al cambio; impidiendo ello, potenciar
la tension para construir una red semidtica di-
ferenciada y transcompleja para transitar hacia
una ontologia pedagdgica creativa, innovadora,
e igualmente, generativa; pudiendo ello, per-
mitir reconocer a los docentes lo relevante de
mantener una adecuada cultura pedagogica;
pudiendo ser vista desde la imagen como una
expresion metafdrica, pudiendo ello, fortalecer
el desarrollo del pensamiento critico como he-
rramienta para la formacién integral de nuestros
estudiantes de la etapa de transicion.

De esa forma, se tiene que la presente pu-
blicacién, pretende abordar este tema a partir
de la comprensién de la relevancia de desarro-
llar una aproximacion tedrica sobre la cultura de
la imagen como expresién metaférica del mun-
do bajo una vision hermenéutica orientadora a
los docentes para el desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes del grado de transi-
cion, pudiendo de esta manera, hacerlos mas
competentes en todos los escenarios educativos
que les toque transitar, teniendo en cuenta, la
premisa de que una adecuada cultura pedagé-
gica (basada en el uso de estrategias, lineamien-
tos, programas, entre otros recursos educativos
de este siglo XXI) en los docentes, podra incidir
en la actualizacién constante de los disefios y en
los procesos curriculares desempefiados dentro
de los escenarios formativos, constatandose,
la existencia de una estrecha relacion entre la
imagen como expresion metaférica del mundo
orientando de esa forma a los docentes, con el
desarrollo del pensamiento critico de los estu-
diantes.

De alli, la necesidad de repensar el discur-
so de la relevancia de desarrollar una aproxima-
cion tedrica sobre la cultura de la imagen como
expresion metafdrica del mundo que oriente a
los docentes para el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes del grado de transicion
de la Escuela Normal Superior de Cartagena de
Indias, Colombia, desde el punto de una visiéon
hermenéutica, basado en una perspectiva trans-
compleja, por cuanto entrafia hacia el educador
un compromiso ético a través del entendimien-
to de los multiples niveles de la realidad para
la construccion y reconstruccién de saberes y
haceres a partir del dominio profundo del co-
nocimiento en el desempefio de sus funciones
académicas, lo cual supone colocar a prueba ha-
bilidades para fortalecer la capacidad innovado-
ra de afrontar los retos de la sociedad.
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REFERENTES TEORICOS

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DEL PEN-
SAMIENTO TRANSCOMPLEJO

En la actualidad, el debate epistemoldgi-
co en el campo de las ciencias sociales, resulta
ser un desafio cada vez mds comprometedor,
puesto que uno de los problemas por los que
atraviesa el dominio de la educacién global, es el
abismo entre los valores existentes, la capacidad
politico — institucional para crear nuevos espa-
cios de reflexion colectiva y la realidad de una
vida planetaria en permanente mutacion.

Es por eso, que la educacién vista como
realidad social pasa por desentrafiar las com-
plejidades ontoldgicas que subyacen, tanto en
el mundo del conocimiento objetivo, como en
el plano de la subjetividad y en la expresion
emergente de la realidad, es decir, son mani-
festaciones de la evolucion mental, tanto en lo
individual como colectiva. Ello implica, favore-
cer la autonomia del pensamiento, para apos-
tar por razonamientos argumentales los cuales
permitan trascender todo aquello encerrado en
lo local y particular, pueda concebirlos en con-
junto y ser capaz de favorecer el sentido de la
responsabilidad y de la ciudadania. Por lo tanto,
la reforma del pensamiento tendra consecuen-
cias existenciales y éticas en las actitudes de las
futuras generaciones, puesto que la compleji-
dad es una perspectiva orientadora del hombre
respecto a la interrelacionalidad del mundo, es
una forma de dar coherencia y sentido a su po-
sicion interna con respecto a su realidad y a la
de los demas.

Todo esto comporta, que el docente y en
forma especifica el de educacion basica, debe
hacer un giro en sus modelos de pensamiento
para orientar la generacion de aprendizajes en
el estudiante desde una vision constructivista y
transcompleja para nutrir la mediacion pedago-
gica del conocimiento, tanto en la multidimen-
sionalidad de la existencia humana, como de la
multireferencialidad de lo real, a través de un
pensamiento que unifique el orden y desorden,
certeza e incertidumbre, en el marco de una
anhelada convivencia entre seres humanos, es
decir, entre iguales, distintos, simples, diversos,
finitos y eternos.

Conforme a éstas ideas, Balza (2010), re-
fiere que para alcanzar aprendizajes socialmen-
te pertinentes en el contexto de la educacién

basica, se requiere una formacién docente insu-
flada de lo multicontextual, y por lo tanto, debe
ser metaparadigmatica, pues ha de permitir una
mediacion pedagodgica del conocimiento, no se
limite a lo conocido de la realidad, sino irrumpa
desde los saberes pedagdgicos preexistentes,
los interpele y se proyecte mucho mas alld de
éstos, de modo transversal hacia una verdadera
unidad del conocimiento.

Dicha referencia, conlleva a afirmar que, el
pensamiento transcomplejizador de la realidad
permite superar las disfunciones cognoscitivas
existentes entre sujeto-objeto y abre nuevos
caminos hacia lo interrelacional e irreductible
como fuente constitutiva de un universo com-
plejo, donde se proyectan saberes, momentos,
horizontes, fendmenos y energias relacionales
para la aprehension de distintos niveles de rea-
lidades y lograr la percepcioén unitaria de éstas,
pues se trata de activar los cinco sentidos en for-
ma simultdnea en el viaje del pensamiento.

Razones por las que se comprende, que
la perspectiva transcompleja del pensamiento,
segun enuncia Gil (2016), parte de una base filo-
sofica emergente y de fundamentos epistemo-
l6gicos en elaboracién, que permite construir
cosmovisiones respecto al mundo en su con-
junto, con multiples interpretaciones acerca del
aporte de distintas disciplinas del conocimiento.
“Este complejo proceso de la cognicion humana
conduce al sujeto cognoscente a un desaprendi-
zaje, a un desmontaje de los viejos entramados
de sab)eres, aislados y disciplinarios” (Gil, 2016,
p. 182).

Lo anteriormente descrito por Gil (2016),
conduce a pensar en la necesidad de trascender
los viejos paradigmas de la formacién docente, a
fin de reactivar un proceso reconstructivo en es-
piral de una pedagogia integradora, centrada en
la orientacion del educador como personay ser
social e histérico. Dicha perspectiva formativa,
segln Morin (2002), aboga por un ser humano
capaz de apelar a la inteligencia emocional de
establecer relaciones asertivas de alteridad, con
valores de respeto, solidaridad, cooperacién y
equidad para la convivencia ciudadana, con sen-
tido de pertinencia y respeto a lo local; pero a su
vez, con disposicion para educar en una socie-
dad global de alcance planetario.

En este punto, es necesario que la forma-
cion docente esté dirigida hacia el desarrollo de
procesos cognitivos, socioafectivos complejos
y transcomplejos, por cuanto debe permitir la

Sinopsis Educativa | Afio 21 N°2 |Julio 2021



Autor Erika Ortiz Diaz

Titulo La cultura de laimagen como base orientadora para los docentes para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes

construccién y reconstruccion de saberes a par-
tir del dominio profundo del conocimiento en
el drea de desempefio, lo cual supone poner a
prueba habilides para fortalecer su capacidad
innovadora desde una heuristica pedagdgica
integradora que permita construir una vision
transdisciplinaria de la realidad desde un pensa-
miento critico y creativo para concebir propues-
tas de aprendizajes novedosas en la mediacién
pedagodgica del conocimiento.

De este modo, la mediacion pedagdgica
del conocimiento desde la transcomplejidad
debe ser un proceso que promueva el relacio-
namiento y la imbricacién multidimensional y
transcontextual para la interestructuraciéon del
conocimiento desde una practica pedagdgica
diferenciada, siempre en elaboracion, relacio-
nes sociales y culturales que configuran formas
Especializadas y epocales de apropiacién del sa-

er.

De este modo, la mediacién pedagogica
del conocimiento en el contexto de la educacion
basica, significa una nueva forma de hacer do-
cencia desde la disipacién de los viejos paradig-
mas, pues se trata de estimular las capacidades
del estudiante para aprender a aprender en una
reconfiguracion de lo cultural, comunicacional y
semioldgico.

Es por ello que, Castillo (2014), resignifi-
ca la mediacién pedagodgica del conocimiento
desde lo transversal y transcultural, en cuanto
apuesta por la construccién de significados a
través, tanto de la vision instrumental del cono-
cimiento, como de los idearios y cosmovisiones
gue subyacen en la conciencia del docente para
enriquecer lo que se aprende, dentro de una
educacion concebida como participativa, creati-
va, expresiva y relacional.

Dentro de esta visidn, se debe generar un
tipo de relacion pedagodgica entre el docente y
el estudiante, de tipo horizontal, en donde el
educador orienta creativamente las actividades
de los alumnos, propiciando que ellos, en defi-
nitiva, piensen, aprenden y se desarrollan como
individuos, en tanto la dinamica educativa debe
visionar que maestros, educandos y contexto de
relacionen de manera interdependiente, partici-
pando cada uno de ellos en las funciones que les
corresponde en un proceso educativo creativo,
emancipador vy transformador.

Entonces, apostar por un pensamiento
multidimensional en el campo de la formacién
docente vy la ontologia de la mediacion peda-

gogica del conocimiento para orientar aprendi-
zajes constructivistas, concita a la busqueda de
una epistemey a la derivacion de un método de
construccion tedrica para unir lo separado vy ar-
ticular lo que se encuentra desunido.

MODELOS Y TENDENCIAS EN LA FORMACION
DOCENTE

Cada modelo tedrico de formacién docen-
te, articula concepciones acerca de la educa-
cion, la ensefianza, el aprendizaje, la formacion
docente vy las reciprocas operaciones que las
afectan o determinan. Para Arredondo y Cols.
(2012), los distintos modelos de formacién do-
cente, hegemodnicos en un determinado mo-
mento histérico, no configuran instancias mo-
noliticas o puras, dado que se dan en su interior
contradicciones y divergencias; y ellas mismas
coexisten influyéndose reciprocamente. En sin-
tonia con lo precedente Delella (2015), identifi-
ca los siguientes modelos y tendencias:

1. El modelo practico-artesanal, que conci-
be a la ensefianza como una actividad artesanal,
es decir, como un oficio que se aprende en el
taller. EI conocimiento profesional se transmite
de generacién en generacion y es el producto
de un largo proceso de adaptacion a la escuelay
a su funcion de espacio propicio para la efectiva
socializacion. Para Fullan y Hargreaves (1992),
citados por Davini (2015), en este modelo el
aprendizaje del conocimiento profesional supo-
ne un proceso de inmersion en la cultura de la
escuela, mediante el cual, el futuro docente tie-
nen la oportunidad de socializar adecuadamen-
te dentro de la institucion, aceptando la cultura
profesional heredada y los roles profesionales
correspondientes. Se da un neto predominio de
la reproduccion de conceptos y habitos. Se trata
bajo este enfoque, de generar buenos reproduc-
tores de los modelos socialmente consagrados.

2. El modelo academicista, que especifica
gue lo esencial de un docente es su sélido cono-
cimiento de la disciplina que ensefia. La forma-
cion asi llamada “pedagodgica”, pasa a un segun-
do plano, y suele considerarse superficial y hasta
innecesaria. Este modelo, plantea una brecha
entre el proceso de produccion y reproduccion
del saber, en tanto considera que los contenidos
a ensefiar, son objetos a transmitir en funcion
de las decisiones de la comunidad de expertos.

3. El modelo tecnicista eficientista, que
apunta a tecnificar la ensefianza sobre la base
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de esta racionalidad, con economia de esfuer-
zos y eficiencia, tanto en el proceso como en los
productos. De alli, que el docente es esencial-
mente un técnico; su labor consiste en bajar a
la practica, de manera simplificada, el curriculo
prescrito por expertos, en torno a objetivos de
conducta y medicién de rendimientos. El docen-
te no necesita dominar la légica del conocimien-
to cientifico, sino las técnicas de transmision;
esta clase de docente, se encuentra sujeto a un
estado de doble subordinacion, pues no sdlo se
encuentra subordinado al cientifico de la disci-
plina, sino también al pedagogo y al psicélogo.

4. Elmodelo hermenéutico-reflexivo, supo-
ne a la enseflanza como una actividad compleja,
en un ecosistema inestable, sobre determinado
por el contexto espacio-temporal y sociopo-
litico, y cargada de conflictos de valor que re-
quieren opciones éticas y politicas. De acuerdo
con Pérez-Gémez (2016), bajo este modelo de
formacion, el docente debe enfrentar, con sabi-
duria y creatividad, situaciones practicas impre-
visibles que exigen a menudo resoluciones in-
mediatas, para las que no sirven reglas técnicas
ni recetas de la cultura escolar. Razones por las
que se comprende que sebe, en todo momento,
vincular lo emocional con la indagacion tedrica.

Bajo esta vision hermenéutica — reflexiva,
se pretende formar un docente comprometido
con sélidos valores y con competencias poliva-
lentes; lo cual segun Pérez-Gomez (2016), se
trata de la generacién de docentes lo suficiente-
mente abiertos como para ser capaces de:

1. Partir de la practica como eje estruc-
turante, en tanto institucional, comunitaria y
social. Este limita al docente hasta el punto de
proponerle la imitacién no razonada de mode-
los que sean capaces de transmitir eficazmente
los elementos culturales necesarios, asi como la
manera de pensar, decir y hacer de las genera-
ciones pasadas.

2. Problematizar, explicitar y debatir las si-
tuaciones cotidianas, las creencias, las rutinas,
las esterotipias, las resistencias, los supuestos,
las relaciones sociales, asi como los contenidos,
los métodos vy las técnicas. Se habla de una limi-
tacion en este caso puesto que, a pesar de ser
estrictamente necesaria la transferencia de los
lineamientos culturales generales, que permitan
a las nuevas generaciones ofrecer garantias de
continuidad al orden social probado, asi como
el logro de la propia integracién a dicho sistema,
también es necesario conservar cierto grado

de apertura con respecto a las posibilidades de
cambios positivos que puedan ser introducidos
en la misma.

3. Reconstruir la unidad y complejidad de
la propia experiencia docente contextualizada,
con sus implicaciones emocionales, intelectua-
les, relacionales y prospectivas.

4. Compartir la reflexion personal critica
en ambientes grupales, para posibilitar cambios
actitudinales.

5. Leer en las imprescindibles imagenes
vertiginosas de la postmodernidad, tratando de
interpretar los signos de los tiempos y su rol en
una sociedad cada vez mas compleja e incierta.

6. Propiciar imprescindibles espacios de
investigacién cualitativa, utilizando métodos di-
Versos.

En tal sentido, se hace importante com-
prender que, a pesar de que es necesario re-
tener y retransmitir invariablemente un con-
glomerado de caracteristicas de la tradicién, es
necesario también, comprender que las innova-
ciones introducidas a la sociedad con la finali-
dad de alcanzar mejoras inéditas dentro de la
misma, deben ser opciones contempladas por
el educador comprometido con la obligacién de
brindar un modelo educativo cada vez mas efec-
tivo a los educandos, estando este dentro de las
Ultimas reformas educativas.

Ahora bien, este modelo se configura
como doblemente contraproducente cuando
propone la estabilidad total, la transmision, co-
pia exacta de los modelos y culturas educativas
tradicionales, cuando la realidad societal atra-
viesa la humanidad, donde la juventud en gene-
ral se encuentra signada particularmente por la
velocidad de los cambios tecnolégicos, por las
novedades tecnoldgicas las cuales deben ser
introducidas por completo en el sistema educa-
tivo, por las nuevas herramientas tedrico — ge-
renciales creadas para su correcto uso por las
nuevas condiciones culturales globalizadas con
las que es necesario lidiar diariamente.

Por lo tanto, se considera importante con-
servar los elementos significativos de la tradi-
cion educativa, para fundirlos con la introduc-
cion de nuevas metodologias y mecanismos
gue puedan servir de utilidad para brindar al
estudiantado verdaderas posibilidades de con-
cretar un periodo formativo, que los conduzca
posteriormente al logro de la adaptacion total a
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la sociedad adulta y productiva.

El segundo de los modelos mencionados,
es decir el academicista, coloca al docente en
una posicién un poco similar a la anteriormente
mencionada, sélo que en vez de restringirlo a la
consideraciéon de los mecanismos tradicionales,
lo circunscribe asumir sélo como verdaderos y
utiles aquellos modelos y aquellas opiniones re-
flejadas en estudios de expertos y autoridades
en el tema. Se trata de ubicar al docente, como
un simple transmisor ejecutor de las verdaderas
certezas proporcionadas por los Ultimos avan-
ces cientificos de la academia.

A pesar de que dichos contenidos deben
presentarse como confiables por naturaleza,
es necesario permitir que permanezca siempre
abierta la posibilidad de confiar en la propia in-
tuicion, para idear nuevos mecanismos que se
adapten a las necesidades especificas y especia-
les de un contexto educativo determinado. Se
debe comprender entonces que ninguna teoria,
por universal que pueda pretender ser, puede
adaptarse con perfeccion a las condiciones y exi-
gencias de cada uno de los ambientes educativo,
y menos aun, de cada uno de los estudiantes.

En relacion al tercer modelo referido, es
decir, el tecnicista, se debe destacar que tam-
bién se considera poseedor de limitaciones muy
similares a las ostentadas por el modelo ante-
rior, puesto que considera al educador como un
ejecutor nato de los fines educativos impuestos
por otros. Se trata en este caso de un docente
identificado plenamente con la racionalidad téc-
nica, el cual se encuentra concentrado en la pla-
nificaciéon de los previsibles pasos del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Todo esto siguiendo
estrictamente al pie de la letra las pautas dicta-
das por los paquetes instruccionales, los cuales
fungen como términos seguros para garantizar
el logro eficiente de los objetivos propuestos.

Por lo que el simple hecho de suponer un
contexto existencial allanado por un cumulo in-
terminable de certezas, conduce segln Delella
(2015), a cuestionarse con respecto a la época
especifica hacia la que apuntan los modelos
de esta naturaleza. De acuerdo a lo expresado
por él mismo, y las ideas expuestas consecuen-
temente a lo largo del desarrollo investigativo
hasta aqui expuesto, la realidad presente se ca-
racteriza precisamente por todo lo opuesto; en
otras palabras, por la incertidumbre creciente y
por la complejidad.

Es por tales motivos que el cuarto modelo,
es decir el hermenéutico reflexivo, al compro-
meterse con la formacion de un docente identi-
ficado con la adquisicion, desarrollo y realizacion
de valores solidos, y capaz de desenvolverse a
través del despliegue de amplias competencias
polivalentes, se hace mucho mas valioso y ade-
cuado para transformar los modelos educativos,
y poder orientarlos asi hacia el alcance del futu-
ro educativo.

De alli, que las caracteristicas de dicho
porvenir formativo de nuevas generaciones, se
encuentra especificamente identificado con el
cumplimiento del conjunto de cualidades que
conforman las dimensiones del quehacer do-
cente, a través de las cuales se definen las aspi-
raciones respecto a la forma de concebir y vivir
la actividad, asi como de dar contenido concreto
a la enseflanza. Dichas condiciones, de acuerdo
a lo expuesto por Delella (2015: p. 4), son la
obligacion moral, el compromiso con la comuni-
dad y la competencia profesional; donde al res-
pecto, mencionado autor sefiala:

1. La Obligacion Moral: el compromiso éti-
co que implica la docencia, la sitla por encima
de cualquier obligacion contractual que pueda
establecerse en la definicidon del empleo. El pro-
fesor esta obligado al desarrollo, en cuanto per-
sonas humanas libres, de todos sus alumnos y
alumnas.

2. El Compromiso con la Comunidad: Ia
educacién no es un problema de la vida priva-
da de los profesores, sino una ocupacion social-
mente encomendada y que lo responsabiliza
publicamente. Aqui, se plantea el conflicto entre
la autonomia del docente y su responsabilidad
ante la sociedad.

3. La Competencia Profesional: entendida
como un domino de conocimientos, habilida-
des y técnicas articuladas desde la conciencia
del sentido y de las consecuencias de la propia
practica docente. Por ello, la reflexion y andlisis
de esta constituye un eje estructurante de la
formacion y profesionalizacion de los profeso-
res, de acuerdo con los postulados de tendencia
hermenéutico-reflexiva.

En ese sentido, parece aceptable declarar
entonces que, el modelo hermenéutico reflexi-
vo, se perfila como una de las opciones mas
adecuadasy acertadas para enfrentar, con segu-
ridad y precision, las dificultades y retos propios
de la era postindustrialista, postmoderna, de la
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informacién, de la comunicacion, de la globali-
zacion y del conocimiento.

De acuerdo a Balza (2014), para poder
enfrentar las grandes dificultades sociales im-
puesta a la educacion, no sélo por el caracter
complejo que por naturaleza identifica la esen-
cia primordial del ser humano, sino por la rapi-
dez con la que se suscitan en la actualidad todos
los cambios cientifico-técnicos y culturales, asi
como por la intricada naturaleza de las nuevas
herramientas creadas para agilizar la comunica-
cion y los procesos investigativos, es necesario
echar mano de nuevas alternativas metodoldégi-
cas o modelos que permitan a los profesionales
de la educacion cumplir con su objetivo primor-
dial; es decir, conducir a los estudiantes a través
de un proceso formativo, que sea capaz de brin-
dar los instrumentos necesarios para lograr una
adaptacion completa y eficaz a las exigencias de
la sociedad actual.

Por ende, todo modelo docente que se
adapte verdaderamente a las condiciones edu-
cativas y sociales del presente, no podra con-
centrarse sélo en la seleccién de mecanismos
que faciliten el proceso de aprendizaje técnico o
cognitivo, sino que ademas deberd contemplar
con especial cuidado, una mediacién pedagd-
gica que sea capaz de inculcar en los alumnos
las normas adecuadas, para lograr un excelente
desenvolvimiento en los diversos ambitos de la
vida humana.

ABORDAIJE METODICO

Toda investigacion cientifica se sustenta en
la interrelacién entre un plano ontoldgico y uno
epistemoldgico, los cuales se interrealimentan
al constituir una unidad cognoscente, sistemati-
ca, autopropulsante, segun lo sefialado por Leal
y Badero (2005), quienes refieren, la dimensién
ontoldgica aborda las categorias conceptuales,
las cuales le permiten al sujeto cognoscente,
describir, explicar las caracteristicas que concre-
tan la manifestacién del objeto conocido, por
ende define las propiedades de lo que se pre-
tende conocer con el fin de profundizar su apre-
hensién intelectiva. En este sentido, el hombre
percibe los fendmenos que constituyen la rea-
lidad social, a través de la manera como éstos
presentan su manifestacion, lo cual constituye el
nivel éntico de los mismos, pero para aprehen-
der el contenido esencial, el individuo debe ar-
ticular profundos procesos heuristico-reflexivos,
porque los fendmenos sociales tienen caracter

complejo y multidimensional. En torno al plano
epistemoldgico, Gutiérrez (2007), afirma:

La epistemologia es una doctrina,
trata de los problemas filosdéficos
que rodean la teoria del conoci-
miento. Desde esta perspectiva, se
ocupa de la definicion del saber de
los conceptos relacionados con las
fuentes, los criterios, tipos de co-
nocimiento posible, el grado con
lo cual cada uno resulta cierto, asi
como la relacion exacta entre el que
conoce y el objeto conocido (p. 18).

Lo sefialado por el autor antes citado, per-
mite afirmar la manera como percibe el suje-
to que conoce, al fendmeno a conocer, lo cual
debe estar dialécticamente interrelacionado
con la manera como ese individuo cognoscente
define al conocimiento y a los criterios que lo
hacen incierto. De alli que, en esta investigacion,
el fendmeno a estudiar es de caracter social, por
lo tanto responde a unas esencias y a unos nive-
les dnticos complejos y sistematicamente abier-
tos, determinados por una dindmica de cambio
permanente y componentes econdmicos socio-
politicos, ademas de los socioculturales. Por su
lado, Bourdieu (1981) sefiala, los fendmenos
sociales responden a una cambiante conjuncion
de factores internos y externos, reticulados en
la dindmica total de la realidad sociohistorica,
la cual responde a un cambio permanente de la
manera como se reticulan en ella los fenémenos
sociales que la determinan.

Es decir, los mismos son internamente
complejos, cambiantes, porque la externalidad
social responde a cambios los cuales la redimen-
sionan. Como fendmeno social, la formacién
docente es la expresidon organica de multiples
factores filosoficos, cientificos, tecnoldgicos,
metodoldgicos, econdmicos, politicos y socio-
culturales, interarticulados en la mediacién
pedagdgica del conocimiento para formar es-
tudiantes que participen pertinentemente en la
construccion del desarrollo del pais. Por lo antes
expresado, el fendmeno a conocer en esta inves-
tigacion tiene contenidos multidimensionales
gue no pueden ser abordados separadamente,
por cuanto pueden comprenderse, explicarse a
la luz de las interrelaciones que los integran en
un todo dindmico, cuya internalidad y externali-
dad estdn en permanente cambio.

A tal efecto, como investigadora adopto
el construccionismo social como fundamento
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epistemoldgico, por concebir el conocimiento
como una representaciéon mental que se cons-
truye a través de la relacién directa con el fe-
néomeno a conocer, esto permitié desarrollar
un proceso cognoscente riguroso pero flexible,
caracterizado por conductas cognitivas- credtico
- reflexivas.

Esta posicion del construccionismo social,
tiene su sustento en el pensamiento de Badero
(2005), los cuales permiten identificar en el mis-
mo los siguientes principios epistemoldégicos:

1. El conocimiento no existe de ma-
nera objetiva fuera del sujeto cog-
noscente, contrariamente, este lo
construye en la medida en que inte-
ractUa con la realidad. 2. El proceso
de construccion del conocimiento
tiene una esencialidad social, am-
bito de complejas relaciones socio-
culturales. 3. La realidad en la que
habitan los seres humanos esta
determinada por las relaciones so-
ciales entre los mismos y la manera
como éstos perciben, interpretan,
comprenden, explican la contextua-
lidad dindmica de tales relaciones
(p. 98).

En consecuencia, este enfoque me permi-
tio a partir de procesos interactivos y de interde-
pendencia, conocer los significados atribuidos
por los informantes clave a la relacién ontogéni-
ca de la cultura pedagodgica de la imagen como
expresion metafdrica que oriente a los docentes
para el fortalecimiento del desarrollo del pen-
samiento critico como herramienta para la for-
macion integral de los estudiantes, para poder
comprender e interpretar desde sus multiples
perspectivas los elementos que subyacen en la
trama de la vida cotidiana en sus contextos so-
ciales, culturales e historicos.

Cabe considerar por otra parte la trans-
complejidad, como modo de pensar se enri-
quece de los saberes y haceres pedagdgicos
del docente, asi como también de la ontologia
transversal del lenguaje, el cual permite analizar
y comprender lo educativo como dispositivo de
las relaciones que otorgan al estudiante una di-
ferencialidad para reafirmar el caracter linglis-
tico de la totalidad del ser humano. Por tanto,
aporta Trousseau (2007), que la transcompleji-
dad, es considerada como:

Una via para la autotransformacion
del ser humano, en tanto entrafia

un compromiso ético del conoci-
miento, a través del entendimiento
de los multiples niveles de la reali-
dad, lo cual propicia el encuentro,
didlogo y reconciliacion entre las
dis‘u’)ntas |6gicas y racionalidades (p.
118).

Lo anterior conduce a considerar, que al-
gunos elementos de la cultura pedagogica de la
imagen como expresion metaforica que oriente
a los docentes para el fortalecimiento del desa-
rrollo del pensamiento critico como herramien-
ta para la formacién integral de los estudiantes,
gue son parte de mi investigacién, permitiéndo-
me ver la realidad objeto de estudio y sus com-
ponentes de una manera mas amplia, aproxima-
da, diversa, dinamica, global y multidimensional.
En funcién a los fundamentos onto-epistemolo-
gicos, el método, los propdsitos vy la finalidad del
estudio, se puede afirmar que se trata de una
investigacién cualitativa, por cuanto la misma
plantea que cualquiera sea la esfera donde los
datos son recolectados, sélo se podran enten-
der los acontecimientos si ellos son situados en
un contexto social, cultural e histéricamente
amplio.

De alli, que todo proceso investigativo
debe ser guiado por un paradigma que permi-
ta estudiar de forma precisa los fendmenos so-
ciales, a fin de llegar a resultados satisfactorios
garantizando la fiabilidad de la informacion, los
procedimientos y técnicas en la investigacion.
En este sentido, segun Sandin (2003), un para-
digma: “supone una determinada manera de
concebir e interpretar la realidad. Constituye
una vision del mundo compartida por un grupo
de personas, y por lo tanto posee un caracter
socializador” (p. 28-29).

En relacion con lo antes expuesto, un pa-
radigma representa la concepcion epistemolo-
gica de ver la cosmovision del mundo, es decir,
la matriz epistémica de percibir e interpretar la
realidad vivida, los esquemas mentales, deter-
minando la visién investigativa para comprender
las realidades humanas. Khun (1986), sefiala
que el paradigma comprende las: “realizaciones
cientificas universalmente reconocidas que, du-
rante cierto tiempo, proporcionan modelos de
problemas y soluciones a una comunidad cien-
tifica” (p. 13).

En el mismo orden de ideas, Martinez
(2012), define el paradigma como: la manera de
representar objetivamente un conocimiento, un
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modelo, al cual se llega a convalidar una manera
de percibir la realidad, utilizando un lenguaje y
una forma particular de ver las cosas (p. 47). En
efecto, la constitucién de teorias y la produccion
de los discursos de los miembros de una comu-
nidad cientifica determinada, son un principio
rector del conocimiento y la existencia humana.

Por consiguiente, detrds de cada paradig-
ma o estructura cognoscitiva de todo conoci-
miento de algo, en el dmbito de una determi-
nada comunidad o sociedad, se esconde una
matriz epistémica que le da sentido y proyec-
cion haciéndolo inteligible. Para alcanzar ese co-
nocimiento se requiere de un método que esta-
ra siempre ligado a un paradigma especifico, fija
los caminos por los que ha de transitar, ubicado
dentro de una estructura cognoscitiva 0 marco
general filoséfico. Al respecto, se considera que
una matriz epistémica, segun Martinez (2012),
es:

El mundo de vida v, la fuente que
origina y rige el modo general de
conocer, porque de un determinado
periodo historico cultural, y en su
ausencia consiste en el modo pro-
pio y peculiar, que tiene un grupo
humano, de asignar significado a las
cosas y a los eventos, es decir, en su
capacidad y forma de representar la
realidad.

Por ello, es relevante considerar el esque-
ma mental que me he creado como investiga-
dora para determinar el camino a seguir en la
busqueda del conocimiento. En efecto, al iden-
tificar la matriz epistémica, e indagar historica-
mente su origen, evolucidén e imposicion de su
expresion socio-cultural vigente a través de la
hermenéutica y con un estilo interdisciplinario,
se podrd comprobar de acuerdo con Sandin
(2003), que: el saber es uno sdlo, que las limita-
ciones mentales lo han fragmentado y que hay
qgue reintegrarlo para ver mas claro su origen,
evolucién y sus interdependencias.

En ese sentido, el estilo de abordaje del
conocimiento expuesto, lleva a confirmar: pri-
mero, que el pensamiento siempre responde al
mundo de vida o praxis total integral de una co-
munidad dentro de un contexto socio histérico
determinado, e implica algo mas que una inter-
disciplinariedad, implica una transdisciplinarie-
dad o metadisciplinariedad, donde las distintas
disciplinas estan relacionadas unas con otras; y
en segundo lugar, que en todos los dominios del

pensamiento de los siglos pasados, existié una
tendencia a asumir una concepcion individualis-
ta de la vida.

APROXIMACION A LOS HALLAZGOS

Luego del analisis de diversas teorias, le-
yes, decretos, informes desarrollados por el
Ministerio de Educacién Nacional, pude reco-
nocer que los docentes del grado de transicion
de la Escuela Normal Superior de Cartagena
de Indias, segun las observaciones realizadas,
pude constatar la disposicion que éstos tienen
a la aceptacion de nuevos cambios dentro de su
ejercicio como formadores de nifios y nifias; asi-
mismo, se considera que son conscientes de sus
deberes, considerando que el desarrollar el pen-
samiento critico de sus estudiantes, es una par-
te fundamental para su desarrollo y desenvol-
viendo dentro de esta sociedad; pudiéndose, a
su vez, corroborar que algunos docentes tienen
claro como ensefiar, pero no, el cémo utilizar y/o
emplear nuevas estrategias educativas que apo-
yen a desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes en sus primeros grados educativos.

Por lo que se pudo comprender que para
desarrollar las habilidades de pensamiento criti-
co en los estudiantes, como docentes debemos
asignar con bastante frecuencia actividades a los
mismos; pudiendo de manera reiterada evaluar
la evolucidon de dichas habilidades. Asimismo,
pude corroborar que la mayoria de los docentes
del grado de transicion de la Escuela Normal Su-
perior de Cartagena de Indias, poseen criterios
claro para evaluar el pensamiento critico de los
estudiantes, dejando que en algunas ocasiones
los estudiantes participen de la evaluacion.

En lo que respecta a la percepcion que
como docentes del grado de transicion de la Es-
cuela Normal Superior de Cartagena de Indias,
tenemos de nuestros estudiantes, las observa-
ciones me demostraron que nuestros alumnos
no son tan conscientes de la coherencia, la cohe-
sion y la adecuacion del discurso escrito, siendo
ello, elementos relevantes dentro del desarrollo
del pensamiento critico; aunque en su mayoria,
si pueden reconocer, comprender lo que leen;
sabiendo de esa manera, expresar su opinion.

Razén por lo que de la convergencia de las
categorias resultantes del aporte de los infor-
mantes observados, pude deducir una serie de
elementos afines para entender y/o compren-
der que el pensamiento critico, es producto de
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una serie de acciones cognitivas, las cuales in-
volucran desde las habilidades basicas del pen-
samiento, hasta las mas complejas. Donde en
definitiva, se entiende que pensar criticamente
implica el conocimiento del contexto sociocultu-
ral para hacer una reflexion o analisis para asu-
mir una critica (opinién, punto de vista) o eva-
luar constructivamente un hecho o situacion. Es
en definitiva, pensar, valorar y reflexionar sobre
lo que se piensa, se hace y se dice, como seres
pensantes. Queriendo entonces, alcanzar este
propdsito en nuestros estudiantes desde los pri-
meros niveles educativos.

REFLEXIONES FINALES

Ante esta realidad, es importante que la
sociedad cuente con docentes y profesores efi-
caces y eficientes para poner en practica opti-
mos procedimientos y utilizar racionalmente los
recursos de que dispone con el fin de acceder a
mejores logros educativos. De alli, que el docen-
te sea el actor principal en el proceso del mejo-
ramiento de la calidad educativa pues es el nexo
en los procesos de aprendizaje de los alumnos,
y de las modificaciones en la organizacion insti-
tucional.

Desde esa perspectiva, las reformas educa-
tivas se traducen en las escuelas y llegan al aula
por medio del docente, debido a que en su ejer-
cicio profesional intervienen factores importan-
tes tales como: el compromiso de la comunidad,
la autonomia en la toma de decisiones, el con-
texto socio-econdmico, la preparacién cientifica
y pedagodgicay el entrenamiento en los procesos
de aprendizaje que pondra en practica, la cual
debe estar centrada en la reflexién y la investi-
gacion sobre su ejercicio profesional.

Sobre ese particular no se busca evaluar al
docente, ni enjuiciarlo o segregarlo sino enten-
der que la existencia de factores externos, unido
a una desvalorizacién social, lo limitan a actuar
con eficiencia, conduciéndolo a abandonar su
trabajo para buscar condiciones econémicas en
otras areas que les permitan elevar su calidad
de vida. Dentro de esa busqueda, hay quienes
aspiran a un programa permanente de capaci-
tacion, mejoramiento del entorno fisico, apoyo
técnico y administrativo a la labor docente, re-
muneracion acorde al perfil profesional, entre
otros. Como también existen docentes que auln
cuando carecen de todo estos beneficios se pre-
ocupan por desempefiarse eficientemente o de
la mejor manera.
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